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Apresentacao

Profa. Dra. Francileide Batista de Almeida Vieira
Coordenadora do Curso

Este é o primeiro volume do Guia Pedagégico Acessivel,
produto elaborado como parte do curso de extensao Estra-
tégias pedagdgicas e acessibilidade na perspectiva do Desenho
Universal para a Aprendizagem com vistas a incluséo escolar,
e apresenta informacgdes relativas ao conteudo que integra
os Médulos | e I, que compdem o Eixo | do curso, intitulado
Educacdo Inclusiva, Acessibilidade e concepgbes de deficiéncia
na perspectiva histdrico-cultural.

O referido curso, realizado entre agosto e novembro de
2025, foi elaborado em atendimento a Carta Convite as Ins-
tituicoes Federais de Educacao Superior (IFES), para a oferta
de cursos de formacao de professores pela Rede Nacional
de Formacao Continuada de Profissionais do Magistério da
Educacao Basica (RENAFOR).

O presente volume, composto por dois capitulos, apre-
senta uma abordagem conceitual e epistemoldgica sobre
educacao inclusiva, sobre acessibilidade e discute uma con-



cepcao de deficiéncia pautada na abordagem social, histori-
ca e cultural.

No primeiro capitulo, Educacao Inclusiva e concep¢bes de
deficiéncia na perspectiva histérico-cultural, os professores
Gleidson Felipe Justino da Silva e Jammerson Yuri da Silva,
de forma didatica, trazem uma contextualizacdo histérica
em torno da deficiéncia, através de determinantes sociais,
econdmicos e culturais, convergindo para uma compreen-
sao de deficiéncia alinhada com a educacao inclusiva, que
a considera como uma produc¢dao humana, a partir da qual
apontam um leque de possibilidades educativas para as
pessoas que apresentam essa condicao.

Por conseguinte, o capitulo I, Dimensées da acessibilida-
de em contextos escolares, também de autoria dos profes-
sores Gleidson Felipe Justino da Silva e Jammerson Yuri da
Silva, aborda a acessibilidade como uma medida atitudinal
e instrumental indispensavel na promocao da equidade, da
justica social e do direito de todos a educagao, a comunica-
¢ao, a atuacado e a convivéncia em diferentes espacos, contri-
buindo para a construcdao de uma sociedade mais inclusiva.

As ideias apresentadas neste volume fundamentam a
proposta da formacdo realizada que teve como objetivo
contribuir para a construcao de saberes por educadores que
atuam na educacao basica, em contextos educacionais in-
clusivos. O material se constitui como fonte de consulta, a
partir da qual concepcdes e praticas serao redimensionadas
no sentido de reduzir posturas excludentes e de construir
possibilidades pedagdgicas para a inclusao escolar, respeito



as diferencas e a disponibilidade para ouvir o outro pela sua
propria voz.
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Capitulo |

Educacao Inclusiva e
concepcoes de deficiéncia
na perspectiva historico-
cultural

Prof. Me. Gleidson Felipe Justino da Silva
Prof. Me. Jammerson Yuri da Silva

Estimado(a) professor(a), neste capitulo abordaremos a defi-
ciéncia - caracteristica nem sempre individual - situando-a
na perspectiva historico-cultural, ao passo que também ire-
mos recuperar os antecedentes histéricos a esta concepgao,
bem como aproximando-a do paradigma de Educacao Es-
pecial na perspectiva Inclusiva. Sinta-se convidado(a) a refle-
tir conosco durante o capitulo.
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A deficiéncia na histéria

Para inicio de conversa, vale lembrar o momento histé-
rico oportuno de difusao de informagao e conhecimento
mediatizados por diversas ferramentas e dispositivos, sobre-
tudo digitais na atualidade. A deficiéncia nao é mais uma es-
pecificidade tdo distante de nés, e hoje podemos conhecer
pessoas com deficiéncia (PcD), assim como suas historias,
seja nos espacos de convivéncia onde transitamos, seja no
trabalho ou na midia. Pense nas pessoas com deficiéncia in-
fluentes, as quais vocé tem acesso ou percebe visibilidade
em sua comunidade local ou em contexto midiatico, como
as redes sociais, por exemplo.

Essa percepcao, no entanto, é reflexo de grandes avancos
em nossa sociedade, tanto a nivel mundial quanto local. E do
periodo da Antiguidade que temos registros a respeito de
como eram percebidas as pessoas com alguma “anomalia”.
Esse termo ndo esta sendo utilizado equivocadamente. A
deficiéncia era reconhecida, a partir de “deformidades” apre-
sentadas pelas pessoas que nao correspondiam ao padrdo
de desenvolvimento humano estimado para a época.

Desse modo, a rejeicao fazia parte do tratamento dado
a essas pessoas, que eram vistas como seres que ameaca-
vam a sobrevivéncia e a subsisténcia da sociedade. Em al-
gumas crencas, elas eram tomadas como mau pressagio,
sendo submetidas a sacrificios ou abandonados para so-
breviverem, a revelia da sorte, distantes de seu grupo social.
Somente aquelas que ndo ameagavam a ordem vigente em
seu modo de ser, de se comportar, recebiam mais tolerancia
da sociedade.



A deficiéncia durante a Idade Média era vista como for-
ma de escolha divina e servia de exemplo aos bons cristaos,
pois os nascidos com deficiéncia eram tomados como ins-
trumentos de Deus para demonstrar a necessidade de boas
virtudes aos bons cristdos. A época, aqueles sem serventia
social, isto é, que ndao conseguiam ajudar na Igreja ou em
outra funcdo, poderiam ser mantidos e expostos para fins
de entretenimento. Esse exemplo denota a marca da desu-
manizacao da PcD, que no periodo medieval, ja passou, ao
menos, a ser tomada como pessoa, € Nao apenas mero ser
sem direito a escolher o préprio destino.

Ao avancarmos para a Modernidade, temos uma visao de
deficiéncia como manifestacdo patoldgica. Entende-se, na
ocasiao, com o avan¢o da ciéncia moderna e a influéncia de
uma visao médica, que a deficiéncia corresponde a condicao
de alguém doente, em decorréncia desta que, por sua vez,
demandava tratamento.

Apesar do entendimento, é nesse recorte temporal que
surgem os primeiros esforcos de cunho educativo para as
PcD. Em meados do Século XVIII, destacam-se iniciativas eu-
ropeias para a educacgdo de criangas e jovens com deficién-
cias sensoriais, sendo o século XIX marcado pela fundacao

de instituicbes como os atuais Instituto Benjamim Constant
e Instituto Nacional de Educacao de Surdos, em 1854 e 1857,
respectivamente. No século seguinte, despontaram as inicia-
tivas voltadas aqueles com deficiéncia intelectual. O atendi-
mento a essas especificidades revela que uma determinada
condicdo demanda uma forma de assisténcia adequada as
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necessidades, diferente de um tratamento de outras condi-
coes.

Na contemporaneidade, convivemos com no¢bes me-
nos restritivas e romanticas a respeito das pessoas que tém
deficiéncia. Conhecemos situagdes em que o sujeito pode
apresentar uma deficiéncia congénita ou adquiri-la ao longo
da vida, seja sob influéncia patoldgica ou acidental. Convi-
vemos, assim, com a realidade em que a deficiéncia é pro-
duzida, tal como ja foi produzida em contextos de guerra,
0 que gerou no momento, apos a Il Guerra Mundial, a reno-
vacao do olhar da sociedade estadunidense diante de seus
combatentes. Ainda hoje, os conflitos armados que assolam
diferentes regides do mundo continuam produzindo sobre-
viventes com deficiéncias adquiridas.

Entado, reflitamos: se a deficiéncia ndo é influenciada so-
mente por condi¢cbes genéticas congénitas, mas também
por efeitos externos ao sujeito, mediante seu envolvimento
e o resultado de sua atividade (ou trabalho) produzida no
mundo, poderiamos dizer que ela também tem uma influ-
éncia social?

Uma concepcao alinhada a
perspectiva da Educacao Inclusiva

Ao final do ultimo século, o Estado ratifica o compromisso
com a educacao de todos e, para isso, reafirma a educacao
como direito da PcD. Em retrospecto, de sujeito subalterni-
zado e excluido, aquele com alguma deficiéncia se defronta



com a abertura de oportunidades, diante de um histérico de
negacao.

Alinhado ao avanc¢o da concepc¢ao da PcD, cabe a edu-
cacao acompanhar as conquistas e conceder respostas edu-
cativas (Glat e Blanco, 2009) para a populacao publico da
Educacao Especial (PEE), constituida por educandos com
deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilida-
des/superdotacao, conforme rege legislagao da modalidade
(Brasil, 1996).

Em se tratando da Educacao Especial, vale ressaltar que
essa se constitui modalidade, atualmente, transversal aos
sistemas de ensino. Ja foi um modelo a parte, com institui-
¢ao propria, ou até com salas de aula exclusivas para o PEE,
margeando momentos de segregacao — quando o educan-
do com deficiéncia é institucionalmente isolado dos colegas
sem deficiéncia; momentos de integracdao — quando este
participa de dinamicas da escola comum, caso tenha com-
portamento e rendimento minimamente aceito pela comu-
nidade escolar (em salas exclusivas ou em salas com alunos
de rendimento parecido). Ambos os momentos destacam
perspectivas, ora definitivas e exclusivistas, ora inconstantes
e volateis.

Ao nos aproximarmos da perspectiva inclusiva, avanca-
mos ndo sé educacionalmente, mas socialmente. Pois, ao re-
forcarmos o compromisso da escola para todos, reforcamos
gue o lugar da PcD nao é sé na forma de tratamento, mas
comporta outros investimentos sociais, como a garantia do
direito a educacao.
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Ler a deficiéncia a partir da teoria
histérico-cultural

O modelo social de compreensdo da deficiéncia se dis-
tancia do modelo médico, que justificava a adequagao — ou
nao — do sujeito com deficiéncia, com base em sua condi-
¢do, para a preocupagao com os impedimentos que obsta-
culizam a sua participacao nas experiéncias sociais, em so-
ciedades estruturadas para o sujeito funcional aos interesses
capitalistas.

No Brasil, atualmente, as leis e documentos oficiais e na-
cionais convergem para a perspectiva inclusiva, de modo a
garantir acesso, permanéncia, participagao e aprendizagem.
Apesar do modelo social em evidéncia, a deficiéncia é de-
finida pela Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Defici-
éncia (LBI) (Brasil, 2015), por sua avaliacao biopsicossocial,
integrando atributos organicos e relacionais do sujeito, com
as condi¢coes ambientais de seu contexto de convivéncia/
participacao social.

Essa forma de conceber a PcD sugere uma compreensao
mais ampla, conforme o modelo social, sem desprezar a con-
dicao organica da pessoa. Mas por que importa a concepc¢ao
de deficiéncia para nds, enquanto professores? Para expan-
dir a provocacao dessa questao, convém pensar em como a
concepcao influencia as nossas iniciativas, os planejamentos
e 0 apoio prestado ao educando PEE.

Como exemplos resultantes da bifurcacao desses dois ca-
minhos, temos o enfoque predominante na deficiéncia e em
suas limitagoes, refletidos na condicao clinica de alunos vis-



tos como pacientes (modelo médico), em uma via; e o enfo-
que preocupado com a desobstrucao das possibilidades de
acesso e participacao do educando em sua realidade escolar
(modelo social), em outra.

Como reflexos, temos professores mais preocupados
com o numero do CID (Codigo Internacional de Doencas) do
diagndstico de seus alunos, de um lado; e professores em
busca de possibilidades de acesso ao educando, de outro.
Nos dois casos, o que chama atencao é a atitude docente,
pois o diagndstico pedagdgico, em termos de avaliagdo, é o
documento referencial para mapear potencialidades e difi-
culdades apresentadas por seus aprendizes que venham ser
PEE.

Pensando, prioritariamente, nas questdes voltadas a
aprendizagem e ao desenvolvimento, para nao encararmos
nossos aprendizes, somente a partir de seus laudos, preci-
samos raciocinar sobre essas condi¢des no percurso acadé-
mico dos educandos com deficiéncia e considerar as pos-
sibilidades de promover acbes que gerem aprendizagem e
influenciem o desenvolvimento humano de nossos educan-
dos.

Nesse caminho, nos reportamos a Lev Vigotski (1896-
1934), que defendia que a crianca“anormal’, como a nomea-
va em seus escritos, também possuia condi¢des de aprendi-
zagem, assim como a crianga de desenvolvimento tipico. O
estudioso em psicologia do desenvolvimento afirmava que
o desenvolvimento nao era privilégio somente das criangas
ditas “normais”.
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Ter uma deficiéncia, para Vigotski, nao implicava uma au-
séncia, uma falta, mas implicava na necessidade de se pro-
ver outros estimulos e intervengdes externas ao sujeito de
modo a propiciar seu desenvolvimento.

Considerando que, em sua teoria histérico-cultural, a
aprendizagem é tomada como um processo de natureza in-
terpsicoldgica, isto é, ocorre mediante contribuicdes exter-
nas ao sujeito e que auxiliam na mediacao de experiéncias
gue ganham significado a medida que este se apropria do
universo cultural de que participa, cumpre ao meio social dar
condigOes para que esses sujeitos possam se desenvolver.
Nao é a toa, entdo, chamarmos a aten¢do para a importancia
de mediagdes e do relacionamento social para a formagao e
aperfeicoamento das funcdes psicoldgicas superiores. Fato-
res esses que impactam no desenvolvimento.

Ao tratar sobre a educacdo de pessoas com deficiéncia,
Vigostki situa o campo da defectologia, drea de estudos
voltados ao desenvolvimento de PcD. Sobre a defectologia,
o autor aborda que, para estudar o sujeito com deficiéncia,
nao se deve limitar-se ao grau da condi¢do ou a alguma
questao de insuficiéncia do sujeito. Pesquisar sobre esse pu-
blico deveria envolver as alternativas condizentes as possibi-
lidades de compensacao ou substituicao, além de processos
formadores e equilibradores do desenvolvimento desses
aprendizes (Vigotski, 2022, p. 30).

Chamamos de aprendizes, por acreditarmos no poten-
cial de aprender e obter desenvolvimento que toda pessoa
tem. Se nos basearmos na teoria vigotskiana, ao invés de
invalidar as possibilidades de aprendizagem de nossos edu-



candos com necessidades educacionais especificas (NEE),
iremos primar em prover condi¢des que estimulem o desen-
volvimento deles, buscando superar obstaculos e barreiras
presentes na nossa realidade educacional.

Os estudos de defectologia de Vigotski nos aponta que a
deficiéncia é reconhecida sob duas faces: a deficiéncia pri-
maria e a deficiéncia secundaria. A deficiéncia é tida como
primaria pela sua condicao organica, resultante do carater
biolégico que a constitui. Essa caracteristica — que vimos
que ndo pode ser somente inata - desencadeia uma situa-
¢ao social de desvantagem em comparagao com as demais,
levando em conta o acesso a cultura, a educacao e ao tra-
balho, por exemplo. Dependendo de sua deficiéncia, o in-
dividuo ndo usufrui da mesma maneira das experiéncias da
vida social. Sua condicao primaria, portanto, o coloca numa
situacdo de insuficiéncia.

Ja, se atentassemos as consequéncias sociais impostas
pela condicdo de ter deficiéncia numa sociedade ampla-
mente criticada por ter a acessibilidade como condicdo insu-
ficiente a participacao de todos, estariamos falando da defi-
ciéncia secundaria, dependente do meio em que se vive e
é responsavel por intensificar as dificuldades impostas pela
deficiéncia ou potencializar o desenvolvimento.

Assim, segundo Vigotski, a deficiéncia é duplamente res-
ponsavel no desenvolvimento: ela ocasiona dificuldades
(deficiéncia primaria); e, por outro lado, estimula a criacdo
de compensacdes que podem ser impulsionadas pelas influ-
éncias mediadoras externas (deficiéncia secundaria).
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Para atuar na deficiéncia secundaria, naquela dimensao
passivel de modificacdo por nossas influéncias e interven-
¢oes, é necessario lidarmos com o conceito de compensa-
¢ao social sugerido pela mesma teoria. As compensagoes
visam oferecer um suporte alternativo e dirimir as limitacoes
condicionadas pela deficiéncia primaria, possibilitando ao
sujeito participar das dinamicas sociais e usufruir da coletivi-
dade como o rico contexto de desenvolvimento que este é.

Na pratica, trata-se de remover barreiras e possibilitar o
acesso do educando as vivéncias oferecidas para todos em
sala de aula. Essas barreiras envolvem limitacdes que o con-
texto social impde para quem nao enxerga parcialmente ou
totalmente; quem nao ouve e, portanto, ndao se comunica
pela lingua oral; quem nao se desloca sozinho ou tem limita-
¢oes na interacgao fisica com o ambiente, entre outros.

Para superar tais limitagdes, as compensag¢des atuam para
potencializar a participacao do outro em situagdes comuns
de aprendizagem. Elas envolvem desde a acessibilidade co-
municacional e/ou curricular e a mediacao especifica (pro-
fessor especializado, profissional de apoio) ao Atendimento
Educacional Especializado adequado as necessidades do
educando.

Pensando a compensacao na
pratica pedagoégica

Professor(a), ja se perguntou como tornar sua proposta
de intervencao didatica acessivel aos seus aprendizes com
NEE? E importante conhecé-los, identificando suas poten-



cialidades e limitagcdes que poderao orientar a organizagao
da pratica pedagogica.

Na perspectiva do Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA), por exemplo, recomenda-se que pensemos uma in-
tervengao com abertura para contemplar as especificidades
de todos os educandos, atuando com estratégias diversifica-
das e flexiveis na maneira de mediar o encontro do aprendiz
com o conhecimento abordado.

Sabemos que nem sempre é facil elaborar e criar materiais
do zero. Entretanto, é importante lembrarmos que nao é por
esse motivo que devemos contribuir com a manutencao de
experiéncias escolares que promovem a exclusao quando o
aluno“nao se adequa”ao que ja esta posto na escola.

Nesse sentido, é importante nos colocarmos como agen-
tes com o dever de atuar e dirimir as barreiras que ocasio-
nam a elevacao da deficiéncia secundaria, ao invés de privar
o aluno das aprendizagens acessiveis a grande parte de seu
coletivo, de modo a ndo incorrermos em enfatizar a deficién-
cia primaria e, com isso, reforcar a leitura do modelo médico
de deficiéncia.

Seguindo, entdo, as premissas da leitura da deficiéncia na
perspectiva histérico-cultural para a pratica pedagodgica, se-
ria necessario pensar e adequar mediacdes e suportes que
viessem atender a necessidade de aprendizagem do edu-
cando com NEE, de modo a garantir sua participacao nas
atividades. Dessa forma, caberiam as seguintes sugestoes,
como inspiracao para mais intervencgoes:
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Ao estudante com cegueira ou deficiéncia
visual: busque oferecer informacdo de tudo
que ocorre de mais relevante em termos de
conteudo visual em sua aula para aqueles que
apresentam cegueira, usando a audiodescricao
e ensinando a técnica aos colegas, oportuni-
zando contato tatil sempre que possivel, além
dos instrumentos para célculo, leitura e escrita
(soroba, ledor e reglete, com pung¢ao em Braile).
Para aqueles com baixa visao, opte por traba-
Ihar com alto contraste e oportunizar intera-
¢Oes que garantam a mobilidade orientada do
estudante.

Ao estudante com surdez: faca uso da visuali-
dade como principal apoio - principalmente se
nao dominar a Libras e precisar da intermedia-
¢ao de um intérprete, pois a comunicagao visu-
al é bastante significativa na educacao desse
publico. Opte somente por filmes legendados
- de preferéncia com janela de Libras - e busque
trabalhar uma comunicagao precisa e objetiva
para potencializar sua interacao com esse edu-
cando.

Ao estudante com deficiéncia fisica: possi-
bilite que este possa ter acesso a materiais e a
participacao em atividades tanto individuais
como coletivas, sem ser impedido de participar
de dinamicas que utilizem o corpo, atentando,
também, as adequagdes posturais e de acesso
a materiais, dependendo de sua especificidade,
mantendo contato e transito livre com espacos,
pessoas e mobiliarios implicantes nas situagdes
de aprendizagem.



« Ao estudante com deficiéncia intelectual:
ofereca o apoio de mediacao adequada na re-
alizacao de tarefas, auxiliando na compreensao
de conceitos, agindo sempre numa perspectiva
mediadora, de modo a impulsionar seu envol-
vimento e avancos na aprendizagem. Cabe ao
professor identificar seu nivel de desenvolvi-
mento e buscar agir na sua zona de desenvol-
vimento proximal/iminente para alcancar as
aprendizagens mais préximas de ocorrerem.

* Ao estudante com Transtorno do Espectro
Autista: conhecé-lo e identificar apoios e con-
dicées mediadoras que os desafiem a avancar
junto ao conhecimento. Cada caso é especifi-
Co e requer atencao personalizada para que se
avalie possibilidades de atuar na forma da com-
pensacao vigotskiana. A avaliacao diagndsti-
ca, a consideragao sobre interesses e talentos
serao fundamentais para programar interven-
coes. A medida que se reconhece afinidades e
caminhos, o professor ajustara a mediagao e os
apoios adequados.

Conscientes da necessidade de se oportunizar praticas e
apoios adequados ao educando com NEE na escola comum,
de modo a potencializar sua diferenca e ndo toma-la como
limite para participacao dos contextos sociais (coletivos) de
desenvolvimento, acreditamos que as alternativas buscadas
pelos professores para incluir serao diferenciais em praticas
pedagdgicas que intervenham na potencialidade dos edu-
candos.
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Capitulo ||

Dimensoes da
acessibilidade em
contextos escolares

Prof. Me. Gleidson Felipe Justino da Silva
Prof. Me. Jammerson Yuri da Silva

Estimado(a) professor(a), neste capitulo abordaremos a
acessibilidade e suas multiplas dimensdes, buscando pro-
porcionar o entendimento de como essa caracteristica é in-
dispensdavel aos contextos educacionais que se pretendem
inclusivos e deve ser contemplada na acao docente. Tam-
bém apresentaremos o conceito de Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA) e como sua concepgao dialoga com
praticas pedagdgicas acessiveis.
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Acessibilidade para qué e para
quem?

Sabemos que ter acesso é condicao fundamental para
garantir a possibilidade de participacao de todas as pesso-
as - independentemente de suas necessidades - nas experi-
éncias de toda ordem na vida social, englobando contextos
educacional, laboral, cultural de modo a usufruir delas com
autonomia, seguranca e dignidade.

Problematizamos o acesso uma vez que reconhecemos
gue nossa sociedade e, por sequéncia, seus equipamentos,
instituicbes e até as atitudes das pessoas que nela vivem
podem se caracterizar enquanto barreira para o ir e vir e o
usufruir das pessoas. Ao retomarmos a concepc¢ao de defici-
éncia pela 6tica do modelo social, reconhecemos que cabe a
sociedade se organizar para atender a necessidade de todas
as pessoas com deficiéncia e ndo esperar que estas “caibam”
nos arranjos sociais limitadores.

Nessa direcao, é indispensavel tratar da acessibilidade,
que na Lei Brasileira de Inclusao da pessoa com deficiéncia
(LBI) é entendida como possibilidade e condicao de alcan-
ce para utilizacdo de diversos espagos, suportes e servicos,
com segurancga e autonomia (Brasil, 2015), sendo condicao
necessaria a inclusao de pessoas com deficiéncia ou mobili-
dade reduzida, sendo o direito ao acesso crucial para a elimi-
nacgao de barreiras e quaisquer impedimentos que venham
a ser obstaculos em atividades de suas vidas.

Garantir o acesso significa promover a equidade, a justica
social e o direito de todos a educacao, a comunicacgao e a



atuacao e convivéncia em diferentes espacos, contribuindo

para a construcao de uma sociedade menos capacitista.

Como identificamos a
acessibilidade?

Quando se pensa em acessibilidade o que vem a mente?
Certamente pensamos em algum tipo de acesso, mas como
esse conceito se aplica efetivamente? Conforme conceitua-

do na LBI, a acessibilidade tem como principio a possibilida-

de de alcance, isto é, a tangibilidade daquilo que se estima

relacionar em termos fisicos (acessar espagos), comunicacio-
nais (ser atendido(a) de maneira adequada sem prejuizos),
lida com equipamentos e suportes, entre outros.

E por isso que a acessibilidade se manifesta em diversas e
diferentes formas e inclui as seguintes dimensdes, segundo
Pletsch e Souza (2021):

Acessibilidade arquitetonica: auséncia de
barreiras ambientais relacionadas a estrutura-
¢ao de espacos fisicos em residéncias, edificios,
espacos e equipamentos urbanos, nos meios
de transporte, lazer etc,;

Acessibilidade comunicacional: auséncia de
barreiras na comunicacdo interpessoal, seja
escrita ou virtual, dispensando recursos funda-
mentais a comunicac¢ao de diversos publicos;

Acessibilidade atitudinal: auséncia de barrei-
ras impostas pela influéncia de preconceitos,
estigmas, esteredtipos e discriminagdes diante
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da pessoa com deficiéncia, interferindo em sua
conduta;

« Acessibilidade instrumental: auséncia de bar-
reiras em instrumentos e utilitarios (ferramen-
tas, dispositivos e suportes) de uso no trabalho,
estudo, lazer, recreacao e na vida didria; e

» Acessibilidade metodoldgica: trata da ausén-
cia de barreiras e impedimentos nas praticas de
ensino/aprendizagem, em seus métodos, teo-
rias e técnicas (Pletsch e Souza, 2021).

Os tipos de acessibilidade na
pratica

Que tipo de barreira vocé ja enfrentou? Algum obstacu-
lo j& causou impedimento para que vocé acessasse uma in-
formacao, impedisse sua passagem ou o alcance visual em
alguma situacao social, por exemplo? Sao situacbes como
essas que nos fazem deparar com a falta de acessibilidade.
Conversaremos, a seguir, sobre como a acessibilidade é de-
mandada em algumas situacdes, remetendo-a as praticas
escolares.

Acessibilidade Arquiteténica

Comecamos apresentando a acessibilidade arquitetonica
por ser a primeira dimensao a ser lembrada, quando falamos
em acessibilidade. Isso decorre de nossa familiaridade com
o icone do cadeirante que representa 0 acesso por pesso-



as com alguma limitagdo fisica a espagos e equipamentos,
cujas barreiras estruturais podem impedir o uso e transito de
pessoas com deficiéncia.

Quando aplicada ao contexto escolar, a acessibilidade
arquitetdnica pode se manifestar, por exemplo, nas instala-
¢oes fisicas das escolas e demais instituicdes educativas para
receber estudantes com deficiéncia, de forma a Ihes garantir
acesso desde o primeiro pavimento dos prédios até as salas
de aula, bibliotecas, laboratérios, banheiros e demais de-
pendéncias.

Na tentativa de eliminar as barreiras fisicas, a acessibili-
dade arquitetonica é fundamental para impedir entraves
que dificultam a mobilidade e o acesso das pessoas e pre-
cisa existir na escola, contemplando, também, mobiliario
adequado aos estudantes, amplitude de espaco para circu-
lacdo segura, bem como a disposicdo de materiais para facil
alcance e manuseio. Tudo isso precisa ser considerado tanto
no projeto arquitetdnico quanto em sua organizacao pelos
professores.

Acessibilidade Comunicacional

Uma preocupacao relacionada a nossa forma de interagir
com o mundo e com 0s nNossos pares envolve a situacao co-
municacional. Compreendida pela auséncia de impedimen-
tos que possam afetar a comunicacao entre pessoas, seja
presencialmente ou virtualmente, esta forma de acessibili-
dade se faz indispensavel para que todas as pessoas, incluin-
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do aquelas com deficiéncias, possam acessar, compreender
e produzir informacodes de forma eficaz por meio de diversos
canais e formatos de comunicacao, seja no meio educacio-
nal, cultural ou outro.

A acessibilidade comunicacional envolve o uso de recur-
sos e estratégias que permitem a comunicacao em diferen-
tes modalidades, incluindo linguas e diversas ferramentas,
como a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para estudantes
surdos, a audiodescricao - traducdo intersemiética do con-
teudo visual para o verbal - ou o Braille para estudantes com
cegueira ou baixa visao (deficiéncia visual), além de sistemas
de sinalizacdo ou comunicagao tatil, caracteres ampliados,
dispositivos multimidia, linguagem simples (na orientacao
oral ou no uso de enunciados escritos), sistemas auditivos,
meios de voz digitalizados e formatos aumentativos e alter-
nativos de comunicacgao.

Além disso, também compreende a acessibilidade no
meio digital, que inclui janela de Libras e audiodescricao em
websites, plataformas de ensino, aplicativos e outras tecno-
logias da informagao e comunicacao que possam ser usadas
com ferramentas de leitores de tela.

A acessibilidade comunicacional na escola também in-
clui a disponibilizacao de videos com legendas para pessoas
com deficiéncia auditiva ou janela de Libras para surdos e,
ainda, contar com o uso de linguagem clara para facilitar a
compreensao por pessoas com diferentes niveis de alfabeti-
zacgao e suportes de comunicacao alternativa. Dai percebe-
mos que a acessibilidade nao exclui, s6 agrega!



Acessibilidade Atitudinal

Vocé ja refletiu sobre quais de suas atitudes diarias po-
dem acolher a participacdo de todos os seus aprendizes?
Por mais que as barreiras atitudinais parecam invisiveis, elas
impactam significativamente a experiéncia escolar de edu-
candos com deficiéncia e ensinam a reproducéo de atitudes
capacitista aqueles que convivem com eles. Para ter acessi-
bilidade atitudinal é imprescindivel que sejam derrubadas
quaisquer barreiras impostas por concepgdes preconceitu-
osas e deturpadas sobre a participagao social de estudantes
com deficiéncia, largando estigmas e percepg¢des capacitis-
tas que os projetam de forma limitada e reduzida somente
em funcao de sua condigao.

A remocao dessa barreira constitui um dos primeiros pas-
sos para se oferecer um ensino acessivel de modo a potencia-
lizar as habilidades e talentos dos educandos em detrimento
de quaisquer dificuldades que possam ter. Se comprometer
com a acessibilidade atitudinal implica superar preconceito,
desinformacao, falta de sensibilizacdo, ignorancia ou resis-
téncia a praticas inclusivas, buscando conscientizar-se para
aderir a condutas cada vez mais inclusivas para que seja pos-
sivel valorizar a diversidade e respeitar as diferencas, pro-
movendo um ambiente acolhedor e acessivel. Pois, mesmo
num espaco acessivel em suas dimensdes arquitetonicas e
comunicacionais, a escola s6 sera acessivel se suas praticas
forem conduzidas com atitudes anticapacitistas.

Essa forma de acessibilidade estima que professores, es-
tudantes e comunidade escolar, em geral, adotem uma pos-

31



32

tura de respeito, inclusdo e valorizacao dos estudantes com
deficiéncia. Isso envolve evitar atitudes discriminatoérias, de
exclusao, demandando o incentivo da participacao ativa de
todos em qualquer vivéncia no contexto escolar, promoven-
do empatia e o respeito as diferencas individuais de cada
sujeito, compreendendo seus ritmos e potencialidades. As-
sim, a acessibilidade atitudinal é fundamental para criar am-
bientes verdadeiramente inclusivos, onde todas as pessoas
possam exercer seus direitos com dignidade e equidade. E
a mudanca de chave comeca pelas atitudes que tomamos e
ensinamos!

Acessibilidade Instrumental

Esse tipo de acessibilidade refere-se a disponibilizacao e
adaptacao dos objetos e dispositivos fisicos que as pessoas
utilizam, de modo que sejam plenamente utilizaveis por pes-
soas com diferentes habilidades e necessidades. Ela envolve
a adequacdo de materiais e equipamentos para garantir que
0S recursos para execucao de tarefas estejam acessiveis, fa-
cilitando o seu desempenho funcional, sua participacao e
autonomia. Adaptacdes em cadeiras, mesas, utensilios, dis-
positivos tecnoldgicos assistivos, entre outros, fazem parte
dessa dimensao de maneira que qualquer pessoa, indepen-
dentemente de restricdes de mobilidade, sensibilidade ou
outra limitacao, consiga utiliza-los de forma eficiente, sem
dificuldades.

Na escola, acessibilidade instrumental pode ser observa-
da quando ha disponibilidade de materiais didaticos adap-



tados ou ajustaveis ao uso de pessoas com diferentes neces-
sidades, como computadores com softwares de leitura de
tela, mesas e cadeiras ajustaveis, lapis com reforco para estu-
dantes com dificuldade motora, plano inclinado ou recursos
de tecnologia assistiva como teclados especiais, colmeias
de digitacao, lupas eletronicas, pranchas de comunicagao
alternativa e ampliada, entre outros. Isso garante que todos
os educandos possam acessar e realizar suas atividades de
forma autdonoma e eficaz, favorecendo sua participacao e
aprendizagem.

No contexto educacional, que
outra acessibilidade precisamos
garantir?

Para além da acessibilidade atitudinal que nos impli-
ca enquanto professores, a acessibilidade metodoldgi-
ca é um compromisso que deve ser adotado, uma vez que
considera a auséncia de barreiras nos métodos, teorias e
técnicas utilizados em processos educativos, de trabalho e
de acdo comunitdria para a promocao de condicdes para a
participacao plena de todos os sujeitos nessas atividades.

Acessibilidade metodolégica é a adaptagao e flexibi-
lidade dos processos e estratégias de ensino para que se-
jam inclusivos e acessiveis a todas as pessoas em processos
de aprendizagem, independentemente de suas condicbes
ou caracteristicas pessoais. Envolve o desenvolvimento de
abordagens pedagdgicas e praticas institucionais que con-
siderem a diversidade dos sujeitos, eliminando obstaculos

33



34

que possam dificultar a compreensdo, a comunicacao ou o
engajamento nos processos de aprendizagem e participa-

cdo.

A acessibilidade metodoldgica busca garantir que as me-
todologias aplicadas sejam eficazes para diferentes estilos
de aprendizagem, capacidades e necessidades, respeitando
as particularidades de cada individuo. Ela pode se destacar
na forma de estratégias de participagcao que considerem as
diferencas dos participantes, mediante uso de linguagens
simples, recursos visuais e audiovisuais na realizacao de suas
atividades, embarcando desde o contexto cultural ao edu-
cacional.

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), que pre-
coniza multiplas formas de engajamento, representacao do
conteudo e expressao do conhecimento, permitindo que
estudantes com necessidades educacionais especificas, di-
ficuldades de aprendizagem ou diferentes habilidades pos-
sam acessar o curriculo de maneira eficaz, ¢ uma orientacao
para fomentar essa acessibilidade. Isso pode incluir aulas ex-
positivas combinadas com recursos visuais, materiais multi-
midia, atividades praticas, avaliacdes diversificadas e uso de
tecnologias assistivas. A acessibilidade metodoldgica, entao,
constitui-se como condicdo fundamental para promover a
inclusao e a equidade na escola.



O DUA na concepcao de
estratégias pedagobgicas acessiveis

O DUA pode ser entendido como uma abordagem que
intenta garantir acessibilidade as praticas pedagdgicas e ao
curriculo. Ele deriva do conceito de desenho universal, em-
pregado, a principio, na arquitetura e serve de referéncia
para a concepcao de ambientes, projetos e produtos que
possam ser acessiveis ao maior publico possivel, sem de-
mandar modificagdes futuras. Ele ndo é uma referéncia de
adaptacdo, pois estd associado diretamente a concepcao de
algo planejado para ser acessivel em seu maior alcance pos-
sivel, considerando aspectos materiais, ambientes, orien-
tacOes e, consequentemente, a conducao de atividades no
contexto escolar.

Na escola, o DUA colabora com a acessibilidade curricular
e orienta diversas possibilidades para o desenvolvimento de
estratégias pedagdgicas acessiveis que visam atender a plu-
ralidade de estudantes, respeitando suas diferentes formas
de aprender e interagir com o conhecimento.

A abordagem do DUA considera que nao existe somen-
te uma forma de acessar o conhecimento, sendo necessario
que os professores conhecam seus aprendizes para atuarem
de modo a atender a todas as diferentes necessidades em
sua sala de aula.

Dentre as estratégias do DUA, destacam-se aquelas de-
correntes de seus principios. O principio da representacao
(0”0 que”da aprendizagem), por exemplo, implica que o co-
nhecimento seja abordado para os educandos de maneira
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clara, contemplando modos diferentes de acessar as infor-
macoes, ilustradas por diferentes midias e suportes, uma
vez que “[..] ndo ha um meio de representacao ideal para
todos os estudantes, por isso oportunizar modos multiplos
de apresentacao dos conteldos é essencial” (Sebastian-He-
redero, 2020, p. 736).

De acordo com esse principio, o professor pode lancar
mao de multiplas midias, como o uso de textos em Braille,
audiodescricao, videos legendados, materiais tateis, intera-
tivos e outros recursos que promovem acesso e permitem
a ampliacao de oportunidades de encontro com objetos de
conhecimento.

Além disso, o DUA carrega em seu principio de engaja-
mento (o “porqué” da aprendizagem), a preocupacao de pla-
nejar acoes para acolher interesses e identidades, aderindo
nao s6 ao que os alunos tém afinidade, mas considerando
condi¢oes de sustentacao da atividade como a conscienti-
zacao sobre o propdsito da atividade e como os aprendizes
podem se apoiar, promovendo cooperacao e possibilidades
de aprendizagem coletiva (Cast, 2024). Com esse principio,
espera-se diminuir as chances de fomentar restricbes de
ordem atitudinal, a medida que se valorizam o interesse,
a relevancia e a pertinéncia do conteudo, minimizando
distracbes e promovendo um ambiente colaborativo que
oferece confian¢a e motivacdo aos aprendizes.

Concluindo a triade, seu principio de acao e expressao (o
“como” da aprendizagem), o DUA se preocupa com a inte-
racdo com o conhecimento e na forma como os educandos
o apreendem e dao significado ao que foi construido. Esse



principio leva em consideracao o suporte para os aprendi-
zes se lancarem em diversos meios de responder sobre o co-
nhecimento, a medida que dao significado a ele, podendo o
professor abarcar diferentes manifestacdes que denotam a
aprendizagem que ndo somente as vias tradicionais demar-
cadas pela cultura escrita (ler e escrever).

Apesar de o DUA sugerir e fomentar estratégias de aces-
sibilidade preocupadas com o alcance e, consequentemen-
te, o beneficio de todos os educandos, é importante ter em
mente que, quando o abordamos, lancamos mao de praticas
flexiveis e diversificadas que nao suscitem ajustes em sua
execucao, ja que seu planejamento prevé a acessibilidade
de todos.

Ao conhecer seus aprendizes, o professor tera mais sub-
sidio para planejar experiéncias pedagdgicas na perspectiva
do DUA e, ao assumir o compromisso com uma diretriz que
dialoga diretamente com a acessibilidade de todos, estara
se preparando para novos desafios a cada ano, conforme
amplia seu repertério de possibilidades para promover a
inclusao escolar na sua pratica, promovendo acessibilidade
ao ensinar e contribuir com a aprendizagem e o desenvol-
vimento dos estudantes considerando suas singularidades.
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