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NINGUENS

Profissionais da Educacao

Discutindo o que é violacao

Dos direitos da crianca e do adolescente.
Que nao podemos ficar distantes

Mas ter uma proposta de intervencao
Com base na nossa legislacao!

Em periodo de guerra a Nacao
Viveu a fase da negacao.

Na fabrica o trabalho infantil.
Onde a protecao?

Onde o direito a Educac¢ao?

Principios negados!

Direitos negligenciados!
Racismo ideologico!

Ser superior é filosofico?
Entre o profano e o sagrado...
Precisamos ser decolonizados!

A criancga esta em risco,

Na sua familia ha o corisco.

Se ha violéncia, mas é invisivel!
Pois enxergar ao outro é dificil.
Que seja o real curriculo:

A realidade de tantos excluidos.

Educandos do Joao XXIII,

Paulo II e Frei Damiao...

Bairros aqui em Caico,

Banhada pela Barra Nova e Serido,
Numa geografica condigao,

Da Territorial Politizacao!



Até que ponto eu me sinto bem!?

Em negar alguém...

Sujeitos nordestinos...

Mandamos nos seus destinos?

Por que ndo serem instruidos também?
Ninguém desprezando ninguéns...

A nossa potencialidade

E reduzir a desigualdade!

O Capitalismo internacional,

Imbuido de colonialismo mental,

Das grandes poténcias, a solidariedade,
Nao pode ser entendida como caridade!

Pois do outro a vulnerabilidade,
Que vem da desigualdade,

E 0 mesmo espelho em que se veja:
A desumana lagrima que nao goteja,
Orvalho da necessidade...

De ver do outro a sensibilidade!

Até que ponto eu me sinto bem!?

Em negar alguém...

Sujeitos nordestinos...

Mandamos nos seus destinos?

Por que ndo serem instruidos também?
Ninguém desprezando ninguéns...

Janaina Rosdlia da Nébrega

*Poesia sintese da aula do Prof. Dr. Caué Almeida Galvéo da aula presencial do Médulo Il intitulada “Escola:
protecdo e defesa dos direitos das criancas e adolescentes™ do Curso de Formacéo de Educacéo em Direitos
Humanos.
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Prefacio

Acreditar que o professor é um agente de transformacao, deve ser a convicg¢ao de todo
docente que usa sua imaginacdo para materializar métodos e apontar caminhos capazes de
transformar histérias de vidas.

O Curso de Aperfeicoamento: Curso de Formagao Continuada de Educagcao em Direitos
Humanos: Educadores da rede basica de Caic6/RN, realizado no interregno de agosto a
dezembro de 2024, com 180 horas/aulas foi ofertado pelo Centro de Educacdo Superior do
Serid6 (CERES/UFRN) em parceria com a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC) e a Rede Brasileira de Direitos Humanos, que utilizou
espacos sociais e escolas para apontar oportunidades na construcdo de saberes.

O curso teve como Coordenadora a Profa. Dra. Maria Aparecida Vieira de Melo e como
Vice-coordenador o Prof. Dr. Arthur Cassio de Oliveira Vieira, este organizado em cinco
modulos, a saber: EDH: Conceituagao, Historia e Politica Publica, sob a mediagdo do professor
Irenaldo Pereira de Araujo; Escola: protecao e defesa dos direitos das criancas e adolescentes,
mediado pelo professor Caué Almeida Galvao; Escola, Violéncia, Mediagdo de Conflitos e Cultura
de Paz, ministrado pelo professor José Leonardo Diniz de Melo Santos; Direitos Humanos e
Diversidade na Escola: género, raga e classe, mediado pelo professor Halder Freitas e Material
Didatico Educagao em Direitos Humanos e Projeto de A¢ao Educacional, culminando com a
construcdo de produtos finais (Qque comporao o segundo volume), sendo eles resumos expan-
didos e apresentados em formato de banners, contendo escritos cheios de sensibilidade, de
olhares diferenciados, de experiéncias vivenciadas, da consideracao de diversas realidades,
onde se pdde constatar que a escola é um espaco de reflexao critica, como se foi vivenciado
no ultimo dia do curso e obrigatoriamente a escola é o espagco eminentemente promotor da
cultura dos Direitos Humanos.

Mergulhar nesse universo de aspectos tdo variados é compreender que a educagdo
intervém no particular a partir de vivéncias individuais, trabalhando progressivamente cada
parte, objetivando o aperfeicoamento do todo.

Boa leitura!

Eluciane Diniz de Melo
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Apresentacao

014, caro(a) cursista!

Seja bem-vindo(a) ao Curso de perfeicoamento em Educagao e Direitos Humanos! Este
curso tem como objetivo formar professores na perspectiva doreconhecimento e da garantia
dos Direitos Humanos nos espagos sociais, sobretudo, na escola. Visa também capacitar os
docentes no sentido de efetivar praticas pedagoégicas inclusivas e diversas, respeitando as
multiplas subjetividades. Este livro é o seu guia de estudos, que lhe acompanhara nesta
caminhada de construcdo de saberes. Ele esta organizado em 5 modulos.

No médulo 1, “Educagao em Direitos Humanos: conceituagao, historia e politica publica”
serdo trabalhados os fundamentos que embasam o estudo sobre os Direitos Humanos. Vocé
conhecera do que tratam os Direitos Humanos, problematizando o seu conceito de maneira
critica e reflexiva. A leitura lhe permitira um passeio histérico sobre a conquista de tais direitos
e a construcdo das politicas publicas voltadas para a sua efetivacdo. A analise traz também
um olhar para a acdo conjunta de todos os entes sociais e de governanca a fim de garantir a
eficacia das politicas publicas de Educag¢ao em Direitos Humanos.

No médulo 2, “Escola: protecao e defesa dos direitos das criangas e adolescentes”, vocé
conhecera quais sdo os principais direitos garantidos a criangas e adolescentes. O texto
nos leva a refletir sobre como a escola pode ser um espago que garanta efetividade desses
direitos. Vocé também tera acesso a uma leitura critica acerca de importantes marcos legais
que dispdoem sobre esses direitos, tais como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), o
Plano Decenal dos Direitos de Criangas e Adolescentes e a atuacdo dos Conselhos.

No modulo 3, “Escola, violéncia, mediacdo de conflitos e cultura de paz”, vocé conhecera
as diversas formas de violéncia e como elas se manifestam no ambiente escolar. A leitura nos
convida a refletir sobre como os agentes educacionais e os grupos que atuam na escola podem
promover a mediacao de conflitos, visando a consolidacdo de uma cultura de paz. Nos traz
também possibilidades de agdes praticas que envolvem o fazer pedagdgico na perspectiva da
Educacdo em Direitos Humanos.

No médulo 4, “Direitos Humanos e Diversidade na Escola: género, raca e classe”, vocé
estudara sobre os conceitos de género, raca e classe, compreendendo como os preconceitos e
desigualdades socialmente construidos emergem na escola, impactando negativamente toda
a comunidade escolar. A leitura nos leva a pensar acerca de como gestao, professores e todos
os envolvidos no fazer educacional podem construir praticas que valorizem e respeitem as
diversidades.

EDH | 2024



No moédulo 5, “Material Didatico Educacdo em Direitos Humanos e projeto de agao
educacional”, vocé tera acesso a uma leitura critica sobre a producdo de materiais didaticos
na perspectiva da Educa¢ao em Direitos Humanos, refletindo criticamente sobre como os
preconceitos se desigualdades podem ser legitimado se (re)produzidos através da circulagdo
de materiais que ndo contemplam as diversidades. Vocé também conhecera um pouco mais
sobre o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e recebera orientacdes acerca da apre-
sentacdo da sua pratica pedagdgica.

Cabe ressaltar que a atividade avaliativa final deste curso diz respeito a execu¢do de uma
pratica pedagdgica ou projeto de intervencao em um espaco educacional onde vocé ja atua,
visando a consolidagao dos saberes aqui construidos e reafirmando o nosso compromisso de
efetivar a Educagdo em Direitos Humanos nas escolas. Para tanto, vocé recebera orientagdes
dos docentes de cada mddulo ao longo de todo o percurso formativo.

Agora, chegou a hora de se dedicar aos estudos e se deleitar com uma leitura agradavel e
bastante elucidativa. Vamos juntos conhecer para que possamos por em pratica uma educagao
efetivamente plural, diversa e emancipadora em prol da Educa¢ao em Direitos Humanos!

Primavera, 2024

Prof. Dr. Arthur Cassio de Oliveira Vieira
Coordenador Adjunto do Curso

Profa. Dra. Maria Aparecida Vieira de Melo
Coordenadora do Curso
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Modulo 1

EDH: conceituacao,
historia e politica
publica
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MODULO 1

IRENALDO PEREIRA DE
ARAUJO
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Modulo 1

Docente: Prof. Dr. Irenaldo Pereira de Araujo

Querido(a) cursista,

Sejabem-vindo(a) ao nosso curso de extensdao em Educacao em Direitos Humanos! Nesta
jornada, vocé tera a oportunidade de refletir, debater e construir conhecimentos sobre temas
fundamentais para a cidadania e a justi¢a social. Nosso primeiro médulo, Educagdo em Direitos
Humanos: Conceituagdo, Historia e Politica Publica, vai te conduzir por um percurso essencial
para compreender as bases desse campo de estudo.

Por meio deste mddulo, investigaremos o que sdo os Direitos Humanos, de onde vém
suas origens historicas e qual aimportancia de politicas publicas que garantam sua promogao.
Queremos que este seja um espacgo de didlogo aberto, no qual vocé possa conectar os conteidos
as suas vivéncias e ampliar sua visdo critica.

Agora, iniciamos essa conversa e vamos construir, juntos, novos saberes.

Pronto(a) para comecar?

UNIDADE |

Quando nos referimos aos Direitos Humanos, somos influenciados pelas narrativas
apresentadas pela grande midia ou pelo senso comum, que geralmente trata a questdao como
um instrumento de protecdo a pessoas em conflito com a lei. Em nossa reflexao, seria inte-
ressante que antes da nossa partida, na viagem que ora fazemos, tentdssemos nos perguntar:
o que sdo Direitos Humanos? As respostas ndo devem ser pronunciadas no momento, mas
guardemos em nossa bagagem. Ao final, podemos até comparar entre aquilo que dissemos
sobre a pergunta com o que discutiremos em nosso médulo. Vamos guardar essa pergunta
em nossa bagagem ao longo do percurso. No final deste modulo, teremos a oportunidade de
revisitar nossas respostas e compara-las com tudo o que discutimos e aprendemos. Que tal?
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A tematica central do nosso primeiro médulo é a “Educagdo em Direitos Humanos:
conceituacao, historia e politica publica”. Visando possibilitar estratégias para compreensdo
e andlise da Educagdo em Direitos Humanos, considerando os aspectos historicos e conceitos
bdsicos sobre Direitos Humanos e sua contextualizagdo no ambito das Politicas Publicas. Em
vista de um bom éxito nesta caminhada, elencamos quatro objetivos especificos:

1. Aprofundar aspectos histéricos sobre Direitos Humanos e percursos trilhados
pela Educagdo em Direitos Humanos;

2. Mapear situagdes no contexto vivido que constituem violagdes de direitos,
considerando os aspectos econdémicos, sociais, étnicos, ambientais, religiosos,
sexuais, de género e estruturas etarias;

3. Apontar politicas publicas especificas que estejam em sintonia com contextos
de violagdes de direitos mapeadas no contexto e sua relacdo com os Direitos
Humanos;

4. Aprimorar estudos sobre politicas publicas e legislacdo educacional e a sua
contribuicdo a educagdo em Direitos Humanos.

A ementa apresentada para o desenvolvimento deste primeiro médulo:

A Educacédo em Direitos Humanos nos instrumentos de Protecdo dos Direitos
Humanos. A Década da Educacdo em Direitos Humanos. Programa Mundial de
Educacédo em Direitos Humanos. Educacdo em Direitos Humanos na Politica
Nacional de Direitos Humanos e de Educacédo. Plano Nacional de Educacédo em
Direitos Humanos. Comités Nacional de Estaduais de Educagdo em Direitos
Humanos. As Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos: Historia,
Principios e Estratégias de Acbes. Enfase nas Diretrizes Nacionais para Educag&o
em Direitos Humanos nos Estados (ReBEDH, 2024, p. 6)

O percurso a ser seguido tera trés unidades, as quais estao organizadas a partir de
tematicas especificas:

1. As pegadas dos Direitos Humanos no mundo da vida;
2. Educagao em Direitos Humanos no Plano Nacional de Direitos Humanos -PNDH;

3. As politicas publicas enquanto canal de implementacdo dos Direitos Humanos.
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Com o intuito de possibilitar uma reflexao critica sobre os Direitos Humanos, tendo como
ponto de partida a realidade local, apresentamos a seguinte pergunta problematizadora:
Como podemos identificar e atuar sobre as violagbes dos Direitos Humanos no nosso contexto
local, considerando as limitagées e potencialidades das politicas ptblicas existentes? Diante da
pergunta em questdo, é importante adotar uma abordagem que combine a observacao critica,
a mobilizacdo social e o uso das politicas publicas existentes, reconhecendo suas limitagdes
e potencialidades.

AS PEGADAS DOS DIREITOS HUMANOS NO MUNDO DA VIDA

“As pegadas dos Direitos Humanos no mundo da vida” vém a ser o nosso inicio de
caminhada. No estudo, o conceito de mundo da vida inspira-se no que preconiza Habermas,
ao resumi-lo como: “[...] aquilo que se pressupde como nao problematico num dado momento
da comunicagdo: é o estoque de saber cultural que os participantes de uma comunicac¢ao
compartilham, dentro do qual definem situagdes e interpretam algo como algo.” (1981, p.
140). O conceito esta relacionado ao contexto vivido, o qual, conforme Bourdieu (2001, p.
223, grifos do autor), “[...] ndo se reduz, pois, a um simples aswereness contexto (contexto de
consciéncia) [...]". Em tal perspectiva, o contexto é:

[-..] o lugar, relativamente estavel, de coexisténcia de pontos de vista, no duplo sentido
de posicdes na estrutura da distribuicdo do capital (econémico, informacional, social)
e dos poderes correspondentes, mas também de reagdes prdticas a esse espago ou de
representacdes desse espaco, produzidas a partir desses pontos por meio dos habitus
estruturados, e duplamente informados, quer pela estrutura do espaco, quer pela estrutura
dos esquemas de percepcao que lhe sio aplicados. (Bourdieu, 2001, p. 223, grifos do autor).

Sendo assim, a concretude que se expressa no contexto, em cada singularidade, vem a
ser compreendida como manifestagdes simbdlicas que estdo para além do fato em si. Bourdieu
(2001, p. 265-266, grifo do autor) destaca a estruturacdo do habitus, como o “[...] ‘poder-ser’
que tende a produzir praticas objetivamente ajustadas as possibilidades, sobretudo ao orientar
a percepc¢do e a apreciacdo das possibilidades inscritas na situacao presente.” O contexto, por
sua vez, vem a ser um instrumental estratégico na mensuragao de como os Direitos Humanos
estdo sendo vivenciados ou ndo no mundo da vida.

Cabe-nos, portanto, uma atengao singular naquilo que se expressa por “traz das palavras”
sobre as quais nos debrucamos, como assevera Bardin (2011, p. 50) na analise de contetdo,
sendo esta compreendida para além da palavra-escrita, conforme descreve Araujo (2024),
inspirado no corpus freiriano. A palavra-mundo possibilita uma leitura sobre o contexto vivido,
podendo ser organizado cendarios diversos sobre como se expressa os Direitos Humanos, tanto
em ambito local como global.
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Com estas questoes, somos provocados a mergulhar no contexto vivido, com o intuito
de averiguar a proximidade ou o distanciamento dos Direitos Humanos. E pelo modus vivendi
que podemos sentir a sua implementacdo ou violagao. Neste aspecto, as politicas publicas
assumem um papel importante como presencga ou auséncia do estado democratico de direito.
Sendo assim, qualquer violagao, é um indicativo de ameaca a democracia.

E por meio da imers&o no contexto que somos desafiados a construgio de novos olhares
na comunidade escolar. E neste espago em que podemos averiguar se os Direitos Humanos
estdo sendo implementados ou violados. Pari passu, a escola pode vir a ser uma grande parceira
no contexto em que a sua construcado foi erigida. Para tal, é importante que se tenha clareza
daquilo que é responsabilidade da escola ou de 6rgaos especificos, quanto a implementagdo das
politicas publicas. Este mapeamento é importante, considerando a especificidade do quadro
técnico que constitui o corpo docente. Aqui ndo se quer sobrecarregar estes profissionais para
assumirem trabalhos especificos de outras areas, afinal o docente é docente, ndo podendo
assumir atribui¢des da Psicologia, da Assisténcia Social, da Saide, da Seguranga, dentre outras.

Nesta conversa inicial, queremos nos deter sobre algumas questdes conceituais e aspectos
historicos sobre os Direitos Humanos, os quais se interconectam com diversas areas do Direito:

Direitos civis e politicos: protegem as liberdades individuais e garantem a participagao
politica, como o direito a vida, a liberdade de expressao e ao voto;

Direitos econémicos, sociais e culturais: garantem condi¢des de vida digna, como o
direito ao trabalho, a educagao, a saide e a moradia;

Direitos de solidariedade ou direitos coletivos: incluem o direito ao desenvolvimento,
a paz e a protecdo ambiental, aplicando-se a grupos ou nagdes.

E importante destacar que os Direitos Humanos atuam como base ética e juridica para
proteger as pessoas contra abusos de poder, promover a justica social, garantir a igualdade
de oportunidades e assegurar a paz e o bem-estar em sociedades democraticas.

Quando nos adentramos em qualquer area temos a curiosidade de compreendé-la
conceitualmente. Com certeza, esta curiosidade nos guia neste momento. Afinal, o que vem
a ser Direitos Humanos?

Os Direitos Humanos sdo um conjunto de valores éticos e politicos construidos inicial-
mente na cultura moderna ocidental, estando em processo continuo de ampliacdo e
ressignificacdo ao longo do tempo. Sdo valores de protecao e promocao da dignidade da
vida humana sem nenhuma distingdo de raca, nacionalidade, religido, género, idade e
condicgao fisica, social ou cultural. Hoje, a dignidade da pessoa humana significa ter uma
vida respeitada, com liberdade, igualdade de direitos aos bens sociais, com respeito as
diferencas, solidaria, democratica e com justica socioambiental. Os Direitos Humanos
contemplam os direitos (individuais e coletivos) civis e politicos, econdmicos, sociais,
culturais e ambientais. (Maia, 2023, p. 12)
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No conceito posto, podemos proporcionar varias interpretacdes. Inicialmente, é bom
considerar que se trata de uma abordagem universal e que é dirigida ao género humano, a
fim de que viva com dignidade. Um marco a se observar é a necessidade de respeito as dife-
rencas, o cultivo de uma cultura de paz entre as pessoas, a qual se da mediante a construcao
de parametros democraticos e justica socioambiental. Apesar de um conceito universalista,
percebe-se que contempla direitos civis e politicos, econdmicos, sociais, culturais e ambientais,
tanto em ambito individual quanto coletivo.

Sobre a histéria dos Direitos Humanos, estabelecemos como ponto de partida o video
“A Histéria dos Direitos Humanos”" (ONU, 2016). Este material nos provoca a elaboragao de
conceitos, tendo como ponto de partida o chao em que se pisa. No inicio, do documentario,
transeuntes sdo entrevistados sobre o que sdo os Direitos Humanos. As pessoas reagem com
surpresa a pergunta, sendo as respostas apresentadas sem muita profundidade. Observa-se
como uma tematica que deveria ser tdo proxima das pessoas, encontra-se um tanto distanciada.

Quando se trata dos aspectos universais, o video traga uma linha do tempo sobre o
surgimento dos Direitos Humanos, desde a Proclamacao de Ciro (539 a.C.) até a Declaracgao
Universal dos Direitos Humanos (1948), elencando marcos historicos, como a Carta Magna
(1215) e a Revolugao Francesa (1789), que foram fundamentais para a evolugado dos direitos
civis e humanos. Para quem assistir ao video pode organizar uma linha do tempo, possibilitando
uma ampla visao da elaboracgao conceitual sobre os Direitos Humanos, conforme apresentado
no quadro abaixo.

Quadro: Linha do tempo da evolucdo dos Direitos Humanos?

TEMPO MARCOS HISTORICOS

539 a.C. | Ciro conquista a Babilonia: Cilindro de Ciro — A proclamacéo de Cirus

Séc. | a.C. | A Lei Natural de Roma

1915 Carta Magna: Primeiro documento a limitar os poderes do rei e garantir direitos
bésicos aos cidadaos ingleses.

1628 Peticdo de Direitos

1689 Carta Britanica deDireitos

Os Estados Unidos declaram a independéncia — Revolugdo Americana
1776
- Estabelece os direitos a vida, liberdade e busca da felicidade como inalienaveis.

Revolucéo Francesa — o conceito romano de Direito Natural se torna Direitos
1789 Naturais - Documento fundamental da Revolucgado Francesa, garantindo liberdades
civis e direitos politicos.

1 Disponivel em: <https://youtu.be/Ix-TVwWox5c?si=UMwySPQb5-IHCfc->
2 Disponivel em: <https://youtu.be/Ix-TVwWox5c?si=UMwySPQb5-IHCfc->
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1800 Napoledo invade a Europa

1814 Sexta coalizdo em Leipzig

1915 Mahatma Gandhi - Lidera protestos na india.

1945 Estabelecimento das Nagbes Unidas — Reafirmar a fé nos Direitos Humanos
fundamentais e na dignidade e valor da pessoa humana.

1948 Declaracéo Universal dos Direitos Humanos: Adotada pela ONU, estabelece 30

direitos fundamentais aplicaveis a todos os seres humanos.

Fonte: Adaptado (ONU, 2016).

O final do video nos interconecta com o seu inicio. A pergunta “Onde comegam os Direitos
Universais?”, remete-nos as perguntas realizadas em vias publicas, de forma aleatoria.

Aqui propomos um desafio: que tal nos utilizarmos desta mesma técnica, com o intuito
de ouvirmos pessoas que nos estdo préximas sobre o que elas compreendem por Direitos
Humanos? Daqui poderia inclusive sair algum material que poderiamos utilizar em nossos
espagos formativos de Educagao em Direitos Humanos.

No video, podemos observar que os Direitos Humanos podem ser conceituados como um
conjunto de direitos fundamentais, universais, inalienaveis e interdependentes que pertencem
a todos os seres humanos, independentemente de nacionalidade, raca, sexo, religido, cultura
ou qualquer outra caracteristica. Esses direitos visam garantir a dignidade, a liberdade, a
igualdade e a justica para todos, promovendo o respeito mutuo e a prote¢do contra abusos.

O video destaca também como esses conceitos se espalharam pelo mundo, influenciando
documentos legais e constituicoes de varias nagoes. No inicio do video, sdo apresentadas
entrevistas com pessoas comuns a respeito do seu entendimento sobre Direitos Humanos. Ao
final, pergunta-se: onde comecam os Direitos Universais? Com isso, nota-se que ndo basta o
entendimento universal sobre Direitos Humanos, mas é preciso observar onde eles comecam!

a) Diante disso, é possivel estabelecer o conceito como variavel para observar a sua
implementagdo no contexto vivido, considerando os diversos ambientes. Sendo
assim, podemos trazer ao locus alguns aspectos que podem contribuir com a
nossa compreensao. Os Direitos Humanos sao:

b) universais - aplicam-se a todas as pessoas, em qualquer lugar do mundo, sem
distingao;

¢) inalienaveis - ndo podem ser retirados;

d) indivisiveis e interdependentes - todos os direitos sdao igualmente importantes

e estao conectados, de modo que a nega¢do de um direito pode afetar outros;
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irrenunciaveis - nenhuma pessoa pode renunciar aos seus Direitos Humanos,

pois eles fazem parte de sua condi¢do como ser humano.

EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS NO PROGRAMA
NACIONAL DE DIREITOS HUMANOS

Visdes equivocadas sobre os Direitos Humanos podem ser combatidas a partir da pro-
mog¢ao da educagao em Direitos Humanos, apontando como esses direitos sao fundamentais
para a dignidade e o respeito a vida de todas as pessoas. O tempo, dissemina informagdes
corretas sobre a importancia dos Direitos Humanos, por meio de exemplos praticos que se
relacionam ao cotidiano das pessoas, como a protecdo a saude, a educagao, a liberdade e,
enfim, ao exercicio pleno da cidadania.

O Programa Nacional dos Direitos Humanos - PNDH - é uma importante iniciativa do
governo brasileiro para a Promogao dos Direitos Humanos. A Educa¢do em Direitos Humanos
€ uma de suas principais areas de atuagdo, visando criar uma cultura de respeito, igualdade e
dignidade para todos os cidadados. Dentro do PNDH, a Educagdo em Direitos Humanos é abordada
sob diferentes aspectos (Brasil, 2009). Como questdes especificas, aponta-se a educagao como
um direito humano fundamental e defende o acesso universal a uma educagao de qualidade.
A educacdo deve ser inclusiva, garantir o respeito as diversidades étnicas, culturais, sociais
e de género, promovendo a igualdade de oportunidades e a reducdo das desigualdades.

O Programa destaca a importancia da formacao de professores, educadores e demais
profissionais da educagdao em Direitos Humanos. Esses profissionais devem ser capacitados
para atuar como agentes de transformacao social, promovendo a cultura de paz, a cidadania,
o respeito as diferencas e a compreensao dos Direitos Humanos em suas praticas educativas.

Um dos objetivos do PNDH é promover a inser¢ado transversal dos Direitos Humanos
nos curriculos escolares, desde a educacao infantil até a educacgao superior. Isso envolve a
promocao de conteudos e metodologias que favorecem a conscientizacdo sobre os Direitos
Humanos, o combate a discriminacao e a intolerancia, além da valorizagdo da diversidade.

A educagao em Direitos Humanos no PNDH é vista como uma importante ferramenta
para a promog¢ao de uma cultura de paz. O Programa incentiva praticas educativas que
promovam a nao violéncia, o didlogo, a cooperacdo e a resolu¢do de conflitos. Sendo assim,
busca-se combater todas as formas de discriminacao, incluindo o racismo, a xenofobia e o
sexismo. A educagao em Direitos Humanos deve atuar na constru¢do de uma sociedade mais
igualitaria, promovendo a inclusdo de minorias, como povos indigenas, quilombolas, pessoas
negras, mulheres, pessoas com deficiéncia e LGBTQIA+. A educacao, por sua vez, deve contribuir
com o processo formativo de pessoas conscientes de seus direitos e deveres, que participem
ativamente na construcdo de uma democracia. O objetivo é estimular a participacao social,
a politica e o exercicio da cidadania plena.
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Sobre questdes alusivas a educagdo em Direitos Humanos, é importante observarmos
0 que preconiza a nossa legislacdo no que tange a questdes especificas sobre educacao.

A Constituicdo Federal Brasileira - CF - (Brasil, 1988) e a Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional - LDB (Brasil, 1996), nao fazem mencao direta ao termo “Educacdo em
Direitos Humanos”, muito embora estabelecam bases importantes para a promogao dos
Direitos Humanos na educacao.

A CF apresenta a educagao como direito de todas as pessoas e dever do estado (art. 205)
e estabelece como principio aigualdade de condigdes para o acesso e a permanéncia na escola,
com a garantia do pluralismo de ideias e concep¢oes pedagdgicas (art. 206).

A LDB estabelece diversos principios e diretrizes diretamente relacionados a promocao
de uma educagdo voltada aos Direitos Humanos, a cidadania e a diversidade (art. 29), com
vista ao pleno desenvolvimento do educando, em preparacao ao exercicio da cidadania e a
sua qualificacdo profissional. Em seu art. 32 ha o estabelecimento de principios, que estao
relacionados diretamente a educagao em Direitos Humanos, por meio da promog¢ao de uma
educacdo inclusiva e respeitosa. Quando se trata do curriculo, em seus artigos 26, 26-A e 27,
a LDB inclui temas relacionados diretamente aos Direitos Humanos, por meio da construgao
de uma sociedade justa e solidaria, combate ao preconceito e a promoc¢ao da igualdade racial,
promocao de valores sociais, de justica, de solidariedade e de cooperacgao.

Em se tratando da Constituicdo Brasileira, a garantia de direitos sociais € uma forma
de assegurar a prote¢do e o cumprimento dos Direitos Humanos no Brasil. A conexdo entre
direitos sociais e Direitos Humanos esta no fato de que os direitos sociais garantem condi¢coes
minimas de vida digna, justi¢a social e bem-estar, elementos essenciais para a realizagdo plena
dos Direitos Humanos. Esses direitos estdo inseridos no Titulo II da Constitui¢do, que trata
dos direitos e garantias fundamentais. Dentre os direitos sociais garantidos pela Constitui¢cao
Federal, destacam-se: Direito a Educagdo (Art. 205-214), Direito a Sadde (Art. 196-200), Direito
ao Trabalho e a Protec¢do Trabalhista (Art. 62 e 79), Direito a Previdéncia (Art. 201-202), Direito
a Assisténcia Social (Art. 203-204), Direito a Moradia (Art. 62), Direito a Alimentagao (Art.
69), Direito ao Meio Ambiente (Art. 225). E importante destacar que estes direitos sociais
consagrados na Constituicdo de 1988 estdao conforme os tratados internacionais de Direitos
Humanos, como a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948) e o Pacto Internacional
sobre Direitos Economicos, Sociais e Culturais (1966), que reconhecem que os direitos sociais
sdo fundamentais para a dignidade humana.

Enquanto marco normativo, sobre Educagdo em Direitos Humanos, é importante observar
o Plano Nacional de Educag¢do em Direitos Humanos - PNEDH (Brasil, 2018) bem como as
Diretrizes Nacionais para a Educagao em Direitos Humanos - DNEDH (Brasil, 2012).

O PNEDH compreende a Educacdo em Direitos Humanos

[...] como um processo sistematico e multidimensional que orienta a formacgao do
sujeito de direitos, articulando as seguintes dimensdes: a) apreensao de conhecimentos
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historicamente construidos sobre Direitos Humanos e a sua relacdo com os contextos
internacional, nacional e local; b) afirmacao de valores, atitudes e praticas sociais que
expressem a cultura dos Direitos Humanos em todos os espagos da sociedade; c) formagdo
de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis cognitivo, social, ético e
politico; d) desenvolvimento de processos metodolégicos participativos e de construgado
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados; e) fortalecimento
de praticas individuais e sociais que gerem a¢des e instrumentos em favor da promocao,
da protecdo e da defesa dos Direitos Humanos, bem como da reparacio das violagdes
(Brasil, PNEDH, 2018, p. 11).

A educacdo em Direitos Humanos é apresentada como um processo sistematico e mul-
tidimensional, o que nos provoca a uma compreensao do humano enquanto um ser complexo
(Morin, 2000). Sendo assim, faz-se necessario estabelecermos parametros multidimensionais
sobre a pessoa humana, rompendo com entendimentos fragmentados. Somente assim, nave-
garemos com segurang¢a numa tematica tdo movedica.

Por sua vez, as DNEDH dao énfase na transversalidade da Educagao em Direitos Humanos
em todas as modalidades de ensino, ndo sendo apresentada como uma disciplina isolada,
devendo estar integrada ao curriculo escolar, perpassando diferentes areas do conhecimento
e praticas pedagogicas.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, instituido pela Lei n.2 13.005/2014
(Brasil, 2014a), incorpora a Educa¢do em Direitos Humanos como parte essencial de uma
educacdo de qualidade e voltada para a cidadania. Embora o PNE ndo tenha uma meta ou
estratégia exclusivamente dedicada a Educacao em Direitos Humanos, o tema é transversal
e perpassa varias metas, destacando-se em aspectos como inclusdo, equidade, respeito a
diversidade e o fortalecimento da formagao cidada.

O subtitulo “Educacdo e Diversidade: justi¢a social, inclusao e Direitos Humanos” é
introduzido, em 2014, na Conferéncia Nacional de Educa¢dao - CONAE, em cujo texto final,
afirma-se que:

0 tema Educagdo e diversidade: justica social, inclusdo e Direitos Humanos constitui o eixo
central da educacao e objeto da politica educacional. Diz respeito a efetivacdo da educagado
publica democratica, popular, laica e com qualidade social, banindo o proselitismo, o
racismo, o machismo, o sexismo, a homofobia, a lesbofobia e a transfobia nas instituicoes
educativas de todos os niveis, etapas e modalidades. (Brasil, 2014b, p. 27, grifos do autor).

Ainclusdo desta tematica vem imbuida de um cenario que expressa relacdes conflituosas
na sociedade: de um lado, a for¢a e a representatividade dos movimentos sociais e de grupos
que lutam pela inclusdo de suas pautas frente as politicas publicas; de outro, forgas reaciona-
rias, que negam a diversidade e refor¢a como modelo padrdao de humanidade o “[...] branco,
masculino, de classe média, adulto, heterossexual, ocidental e sem deficiéncia” (Brasil, 2014b,
p- 29). Em tal conflito, observa-se a concepc¢do de Direitos Humanos vigente na sociedade, de
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um lado enquanto perspectiva emancipatdria, contrapondo-se a visdes abstratas que apontam
a diversidade como um problema.

A inclusdo da tematica, tendo em vista o processo de construcdo do PNE e do Sistema
Nacional de Educacdo - SNE, possibilita, enquanto politica de Estado, um cendrio favoravel a
apresentacao de “[...] proposic¢oes e estratégias indicando as responsabilidades, corresponsa-
bilidades, atribui¢des concorrentes, complementares e colaborativas entre os entes federados
(Unido, estados, DF e municipios) [...]” (Brasil, 2014b, p. 29), apontando como principios a
garantia da participagdo popular, cooperacdo federativa e regime de colaboragao” (Brasil,
2014b, p. 29). Sendo assim, como proposicdo primeira, apresenta-se:

Assegurar e garantir, em regime de colaboracao, recursos necessarios para a implementacao
de politicas de valorizacdo da diversidade, superacdo das desigualdades religiosa, sexual,
de identidade de género, indigenas, negros, quilombolas, LGLBTT, povos tradicionais,
povos da floresta, povos das aguas, povos do campo, pessoas com deficiéncia, prevencdo
as violéncias, mediacdo de conflito e inclusio escolar. (Brasil, 2014b, p. 29).

Ao todo sdo apresentadas noventa e sete proposi¢cdes, com vista de promover a garantia
de politicas de inclusdo direcionadas ao publico acima descrito (Brasil, 2014b, p. 29-50).

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC - (Brasil, 2018) inclui a Educagdo em Direitos
Humanos transversalmente, promovendo valores fundamentais como a cidadania,o respeito
a diversidade e a dignidade humana. A BNCC ndo trata a Educagdo em Direitos Humanos como
uma disciplina isolada, mas a incorpora em diversas dreas do conhecimento e praticas esco-
lares, visando formar cidadaos criticos, participativos e comprometidos com a justica social.

O PNE (Brasil, 2014a) e a BNCC (Brasil, 2018) preconizam sobre a necessidade da
formacao docente em Educacdo em Direitos Humanos como parte de uma politica ampla de
valorizacao dos profissionais da educacdo, focando na formacao inicial e continuada para
garantir uma educacao inclusiva e que respeite a diversidade. O PNE estabelece a necessidade
de assegurar que os professores tenham formacao especifica e adequada para lidar com
temas como Direitos Humanos, cidadania e pluralidade cultural. A BNCC preconiza que os
professores incorporem a Educac¢do em Direitos Humanos em suas praticas pedagoégicas,
promovendo uma educagao que valorize a diversidade, a inclusdo e o respeito aos direitos
de todos. A formacdo dos professores precisa capacita-los para tratar de maneira critica e
sensivel as questoes de cidadania, diversidade e igualdade em sala de aula, contribuindo para
a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica.

O Plano Estadual de Educacdo do Rio Grande do Norte (PEE-RN), assim como o Plano
Nacional de Educacao, incorpora a Educagdo em Direitos Humanos como um dos seus eixos
fundamentais. O objetivo é promover uma educag¢do que garanta o respeito aos Direitos
Humanos, a valorizacdo da diversidade e a inclusdo social no contexto educacional (Rio
Grande do Norte, 2015).
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No PEE-RN, os Direitos Humanos sao mencionados nove vezes, com duas mengdes a
educacao em Direitos Humanos.

Na Dimensao 1, que trata da universalizacao, expansao e democratizacao do acesso a
Educacdo Basica, ha uma mencgdo, na estratégia 13, e traz a seguinte redagao:

Promover articulacdo intersetorial entre instituicdes educacionais de saide, de assisténcia
e de Direitos Humanos, estaduais e municipais, visando a viabilizacao de condi¢des educa-
cionais que assegurem o acesso, a permanéncia e o sucesso no processo de escolariza¢io
dos estudantes da educacao especial. (Rio Grande do Norte, 2015).

As demais mengdes estdo na Dimensao 8, que traz como tema: Educagdo: movimentos
sociais, inclusao e Direitos Humanos, a qual apresenta como meta:

Garantir e assegurar até 2025 a implementacdo de 90% das politicas publicas inclusivas
e afirmativas, integradas aos Programas e A¢des do Sistema Educacional do Estado do
RN, em sintonia com as politicas nacionais, com vistas a contribuir para o enfrentamento
das desigualdades sociais, contemplando as especificidades econdmicas, culturais, éticas,
histéricas e sociais, na perspectiva de promocao de todas as formas de igualdade e equidade.

Das catorze metas estabelecidas para a implementagao do PEE-RN, apenas a primeira
ndo faz alguma mencdo direta a questdes alusivas a educagdo:

1 - Assegurar e garantir, em regime de colaboragio, recursos necessarios para a imple-
mentac¢do de agdes de inclusdo, objetivando a superagdo das desigualdades que atingem
mulheres, indigenas, negros, quilombolas, povos tradicionais, povos do campo e pessoas
com deficiéncia.

As demais, abordam questdes relacionadas a educagao, inclusive com duas mengdes
a educacao em Direitos Humanos (Estratégias 7 e 9) e uma men¢ao ao apoio a estudos e
pesquisas em Direitos Humanos (Estratégia 8). A questao da Educagdo Ambiental é tratada
nas Estratégias 11, 13 e 14, mas sem perder o foco nas questodes alusivas a Educacgao.

O Plano Municipal de Educacdo de Caic6-RN-PME, assim como os planos nacional e
estadual, incorpora a Educacao em Direitos Humanos como um dos seus eixos estratégicos,
alinhado as politicas publicas educacionais que promovem justica social, inclusdo e respeito
a diversidade (Caicé, 2015).

No PME aparecem duas meng¢des aos Direitos Humanos. A primeira esta no inciso X, do
artigo 22, quando se apresenta enquanto diretrizes do PME a “promocao dos principios do
respeito aos Direitos Humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental”. A segunda
esta na estratégia 12 da meta 4, com a seguinte redacao:

Promover a articulagdo intersetorial entre 6rgaos e politicas publicas de satde, assisténcia
social e Direitos Humanos, em parceria com as familias, com o fim de desenvolver modelos

MODULO 1 Curso Educacdo em Direitos Humanos | 29



de atendimento voltados a continuidade do atendimento escolar, na Educacao de Jovens
e Adultos, das pessoas com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento comida
de superior a faixa etaria de escolarizagdo obrigatéria, de forma a assegurar a atencdo
integral ao longo da vida (Caic6, 2015).

A meta 4, do PME, faz referéncia a garantia da universalizacdo do acesso a educagao
basica e ao atendimento educacional especializado, conforme expresso em sua redacao:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, o acesso a
educacao basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com apoio da unido e estado a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos

ou conveniados. (Caicg, 2015).

A educac¢do em Direitos Humanos é uma importante ferramenta no combate a visdes
equivocadas sobre os direitos fundamentais e o exercicio da cidadania. Através da educacao,
é possivel disseminar informagdes corretas e praticas sobre os Direitos Humanos, como o
direito a saide, a educacao, a liberdade e ao exercicio pleno da cidadania, permitindo que as
pessoas percebam como esses direitos impactam diretamente seu cotidiano. A presenca de
lacunas na legislagdo ndo deve se converter em desanimo. A mobilizacdo social é forte aliada
na conquista de legislacdes especificas, bem como na implementagdo de politicas publicas
de inclusao.

AS POLITICAS PUBLICAS ENQUANTO CANAL DE
IMPLEMENTAGAO DOS DIREITOS HUMANOS

Quando se trata da identificacao de violagdes dos Direitos Humanos diante das condi¢des
de vida, é salutar observar as condi¢cdes de acesso a saude, educa¢do, moradia, saneamento,
seguranga e alimentacao. Falhas ou caréncias nesses servicos podem indicar violacdes de
direitos. Como exemplo, podemos trazer os seguintes destaques: comunidades sem saneamento
basico ou escolas sem infraestrutura adequada, familias em situacao de vulnerabilidade sem
acesso a programas de renda-minima, comunidades sem atendimento basico a satde, dentre
outros.

Em vista do fortalecimento da participacao popular, é importante a promoc¢ao da escuta
a pessoas afetadas, a fim de que se possa entender as experiéncias diretas das populagdes
marginalizadas, como mulheres, negros, indigenas, populagdo LGBTQIA+, criangas e pessoas
em situacdo de pobreza. Muitas violacdes sdo silenciosas ou naturalizadas no cotidiano. E
necessario garantir o “poder de fala” de quem padece alguma situagado de exclusao, conforme
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expressa Araudjo (2023, p. 118). Em tal contexto, as garantias corroboram como exercicio da
cidadania.

Diante das dinamicas de escuta, é importante a promocao de estudos de caso, oportuni-
zando andlise de dados de violéncia, pobreza, satide e outros indicadores sociais por meio de
pesquisas ou informagdes publicas, como relatérios de 6rgaos governamentais, organizagoes
ndo governamentais ou universidades. Neste sentido, a escola é desafiada a construcao de
pontes, a partir de parcerias especificas.

A fiscalizagdo do cumprimento das politicas publicas é uma estratégia fundamental
para se verificar se os direitos garantidos por politicas publicas, como o direito a educacao,
moradia e saude, estao sendo de fato implementados. A falta de execugdo ou implementacao
parcial de politicas pode ser uma violacgao.

Muitas vezes, as politicas publicas existem, mas enfrentam limitagdes de orcamento ou
infraestrutura que impedem sua plena aplicacdo. Em alguns casos, as politicas publicas sdo
sabotadas pela burocracia excessiva ou pela corrup¢ao, o que impede que os direitos cheguem
a quem mais precisa. Muitas politicas publicas ndo consideram as necessidades especificas
de grupos vulneraveis, perpetuando a exclusao.

O fortalecimento de organizag¢des da sociedade civil - associagdes de moradores, sindi-
catos, ONGs e movimentos sociais - pode exercer pressao sobre o poder publico para garantir
a implementacao de politicas publicas e o respeito aos Direitos Humanos.

A Constituicao Cidada (Brasil, 1988) oportuniza a criacdo de conselhos, considerando
os diferentes entes da federa¢do, enquanto unidades politico-administrativas que compdem o
Estado brasileiro, com atribuicdes especificas no sistema federativo. Sendo assim, conselhos
como os de sadde, educacgdo, seguranca alimentar, dentre outros, atuam para garantir o
monitoramento das politicas publicas. A boa atuacao destes conselhos somente sera garan-
tida com o fortalecimento da sociedade civil organizada. Sendo assim, casos de violacdes de
Direitos Humanos podem ser denunciados a 4rgaos competentes, como Defensorias Publicas,
Ministérios Publicos, e Comissoes de Direitos Humanos locais. O uso do direito é uma forma
importante de pressionar por mudancgas.

Promover a conscientiza¢do e a educacgao sobre os Direitos Humanos na comunidade é
uma ferramenta poderosa para capacitar as pessoas para identificarem e lutarem contra as
violacoes. Palestras, workshop de campanhas educativas podem sensibilizar a populagao e
fortalecer a mobilizagao.

E importante que a populagdo tenha conhecimento de garantias asseguradas para se
viver com dignidade. Muitas vezes, ha politicas publicas e programas subutilizados devido
a falta de conhecimento ou burocracia. Identificar esses programas e promover o acesso da
populagdo a eles pode ser uma forma eficaz de atuacao. O desenvolvimento de parcerias entre
governos locais, universidades, empresas e ONGs pode potencializar as politicas publicas
existentes, ampliando seus impactos.
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Criar mecanismos de monitoramento participativo, como observatérios de politicas
publicas, onde cidadaos e organizacdes locais acompanham e avaliam a execugdo das politicas
de Direitos Humanos, sdo uma excelente estratégia para o mapeamento de demandas, analise
de dados e apresentacao de sugestdes de melhorias.

Em algumas localidades, a presenca do Estado se faz presente quase que exclusivamente
de forma repressiva, como relatam Cano e Borges (2012), sobre o uso excessivo da forca
policial em comunidades do Rio de Janeiro, sendo caraterizada como uma violagao aos Direitos
Humanos, especialmente em relacdo a jovens negros e pobres. De um lado a populagdo se
sente refém de expressdes do crime organizado e por outro se vé ameagada por meio da
atuacdo repressiva do Estado.

Em comunidades carentes, a auséncia de infraestrutura basica, como agua potavel e
esgoto, compromete o direito a saide e a uma vida digna. A auséncia de profissionais que atuam
no trabalho preventivo junto a populacdo, a exemplo dos agentes comunitarios de saide ou
agentes de endemia é um descaso que ndo pode deixar de ser denunciado. A precariedade de
escolas publicas em certas regioes viola o direito a educacao de qualidade, afetando o futuro
de criancas e adolescentes.

Para atuar sobre as violacdes dos Direitos Humanos no contexto local, é fundamental
compreender a realidade da comunidade, identificar as falhas nas politicas publicas, e mobili-
zar-se para exigir mudancas e melhorias. A educagao, o fortalecimento da sociedade civil, ou
dos mecanismos legais e a participa¢ao ativa nos espacos de tomada de decisdo sdo caminhos
eficazes para combater essas violagoes e garantir que os direitos de todos sejam respeitados.

Quando se fala em violagcao dos Direitos Humanos é um indicativo de que a nossa
democracia esta em risco. E assim que relata Cortina (2020), quando apresenta a aversio ao
pobre como um desafio para a democracia. E, numa descri¢ao do publico que cotidianamente
é desrespeitado, enquanto sujeito de direito, vale a pena a leitura do poema “Os Ninguéns”
(Galeano, 2002 apud Silveira, 2024, p. 87).

Os ninguéns: os filhos de ninguém, os donos do nada

Os ninguéns: os nenhuns, correndo soltos,

morrendo a vida, fodidos em alpagos. Que nio sdo embora sejam.

Que nao falam idiomas, falam dialetos.

Que nao praticam religides, praticam supersti¢cdes. Que ndo faz em arte, faz em artesanato.
Que nao sdo seres humanos, sdo recursos humanos. Que ndo tem cultura, tém folclore.
Que nao tém cara, tém bragos. Que nio tém nome, tém nimero.

Que ndo aparecem na histdria universal, aparecem nas paginas policiais da imprensa local.
Os ninguéns, que custam menos do que a bala que os mata.

Cortina e Galeano (2002) nos apontam desafios que nos levam a cenarios diversos de
violagcOes aos Direitos Humanos. Entretanto, é bem sintomatica a nossa apatia frente a tais
cenarios. A invisibilidade de pessoas negadas enquanto ser esta diante de nossos sentidos.
Se nos indignarmos eticamente diante deste cenario, seriamos aguerridos contra qualquer
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privilégio ou contra qualquer situagdo de abandono. Talvez estejamos precisados de compre-
ender que somos seres em relacdo, um somente existe em detrimento do outro.

A educagao em Direitos Humanos vem sendo uma necessidade estratégica proposta,
a fim de que cada vez mais seja um habitus presente na sociedade, na totalidade e em cada
local especifico.

A Década das Nag¢des Unidas para a Educacdao em Direitos Humanos (1995-2004) foi
uma iniciativa estabelecida pela ONU visando promover a educagao em Direitos Humanos
em todo o mundo, criando uma cultura de respeito, protecao e promoc¢ao desses direitos. Ja
na resolucao que deu origem a Década foi adotada pela Assembleia Geral das Na¢des Unidas,
em 1994, que teve como objetivo:

Fomentar uma cultura de Direitos Humanos por meio de programas educacionais em
diversos niveis. Desenvolver materiais e curriculos de educagdo em Direitos Humanos para
escolas, universidades e instituicdes publicas e privadas. Incentivar a inclusdo da educa-
¢do em Direitos Humanos nas politicas nacionais de educacio, capacitagdo profissional
e formacao de funcionarios publicos. Sensibilizar a sociedade civil sobre a importancia
dos Direitos Humanos e sua inter-relacio com o desenvolvimento sustentavel, a paz e a
justica social. (United Nations, 2004).

A organizacao das Nac¢des Unidas estabeleceu um Plano de A¢ao, com quatro areas de
atuacgao:

Fortalecimento da consciéncia publica sobre os Direitos Humanos;

Incorporacao de Direitos Humanos no ensino formal e ndo formal;

Formacao de agentes publicos e privados (como professores, for¢as de seguranca, membros
do judiciario);

Desenvolvimento de programas de educacdo em Direitos Humanos adaptados as neces-
sidades locais e regionais. (United Nations, 2004).

Com esta iniciativa foi refor¢ada a ideia de que a educagdo em Direitos Humanos é um
elemento essencial para o fortalecimento da democracia, a prote¢do das liberdades individuais
e a promoc¢ao da paz e da justica, contribuindo para o avang¢o de uma educagao que ndo apenas
informa sobre os Direitos Humanos, mas também capacita as pessoas a exercé-los de forma
ativa e responsavel.

Alguns resultados podem ser mensurados, em decorréncia desta iniciativa das Nag¢des
Unidas:

Durante a Década, muitos paises integraram os Direitos Humanos em seus curriculos
educacionais e politicas publicas. Além disso, a ONU e outras organizacdes internacionais,
como a UNESCO, trabalharam com governos, ONGs e universidades para criar materiais
didaticos, guias e capacita¢des voltadas para professores, estudantes e agentes publicos.
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0 impacto variou entre regides, sendo mais forte em alguns paises onde a educagdo em
Direitos Humanos se tornou parte central da politica educacional. (United Nations, 2004)

Apés o término da Década, em 2004, a ONU continuou seus esforgos de promocao da
educacdo em Direitos Humanos, criando o Programa Mundial para a Educagdo em Direitos
Humanos, que sucedeu a Década e buscou dar continuidade e ampliar os avangos obtidos.
A Década dos Direitos Humanos foi um marco importante na construcao de uma sociedade
global mais consciente sobre os Direitos Humanos e na criagdo de estratégias educativas para
a promoc¢ao de uma cultura de respeito e igualdade.

CONSIDERAGOES FINAIS

O percurso apresentado ao longo deste mddulo enfatiza a importancia de uma com-
preensao critica e contextualizada dos Direitos Humanos, destacando como esses direitos se
conectam com as realidades cotidianas e as politicas publicas. Uma reflexdo iniciada com a
pergunta “o que sao Direitos Humanos?” nos levou a uma introdugao no conceito e sua aplicagao
pratica, partindo de uma abordagem historica e tedrica até a identificacdo das evidéncias e
garantias no mundo da vida.

As “pegadas dos Direitos Humanos”, tratadas na primeira unidade, demonstram que a
efetivacdo desses direitos ndo é apenas um ideal distante ou abstrato, mas algo intrinsecamente
relacionado as condig¢des sociais, econdmicas e politicas do contexto local. A educagdo em
Direitos Humanos, examinada no ambito do PNDH, da legislacdo educacional e das politicas
publicas brasileiras, revela-se uma ferramenta fundamental para combater visdes distorcidas,
fortalecer a cidadania e promover a inclusdo social aos sujeitos de direitos.

No entanto, as politicas publicas, enquanto canais de implementa¢do dos Direitos
Humanos, enfrentam desafios importantes, como a limitacdo de recursos e infraestrutura,
a corrupcao e a exclusao de grupos vulneraveis. Para que essas politicas sejam eficazes, é
necessario o fortalecimento da participagdo popular e o monitoramento constante de sua
execucdo. A escola, como espac¢o formativo, desempenha um papel central na promogao e defesa
dos Direitos Humanos, mas é essencial contar com parcerias certas e que a responsabilidade
por tais acdes seja compartilhada com essas parcerias.

0 desafio que se coloca, portanto, é o de transformar o conhecimento adquirido em
acdo pratica, criando pontes entre as diretrizes tedricas e as realidades locais. A educagao em
Direitos Humanos precisa transcender os muros da escola, envolvendo toda a comunidade e
gerando uma mobilizacdo que pressiona o poder publico para garantir o acesso aos direitos
fundamentais, como saude, educagdo, moradia e seguranca.

Assim, o processo educativo que se propoe neste médulo ndo apenas informa, mas
capacita os individuos para se tornarem agentes de transformacgao social, comprometidos
com a promoc¢ao da justica, da equidade e do respeito a dignidade humana. A caminhada pela
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defesa dos Direitos Humanos € continua, e cada um de nds tem a responsabilidade de manter
essa chama acesa, lutar a favor dos direitos humanos e promover uma sociedade mais justa
e democratica.

Por fim, é fundamental considerar que os Direitos Humanos sao universais, indivisiveis
e interdependentes, e que sua efetivacdo depende tanto da agdo do Estado quanto do engaja-
mento de cada cidadao. A educagdo em Direitos Humanos €, portanto, um processo que deve
ser continuo, critico e participativo, visando construir uma cultura que respeite e valorize a
diversidade, promovendo o bem-estar e a dignidade de todos
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PROCESSO AVALIATIVO

Para a atividade avaliativa, propde-se uma atividade pratica, considerando o contexto
vivenciado pelos cursistas no chdo da escola. Em vista de facilitar a atividade, propde-se
organizar duplas ou trios, em vista da organizac¢ado do grupo que fara a investigacdo no chao
da escola.

Uma vez organizado o grupo, escolhe-se um dos Direitos Humanos a ser investigado
(Direito a vida, Direito a alimentagao, Direito a educagao, Direito ao trabalho, Direito a
liberdade, dentre outros), com o intuito de se observar como se manifesta no contexto da

comunidade escolar. O levantamento de informagdes sobre o recorte, mediante o Direito

escolhido, dar-se-a por intermédio da matriz SWOT (FOFA).

0 termo SWOT é uma sigla oriunda das palavras em inglés Strengths (Forgas - pontos fortes
da instituicdo que podem ser potencializados); Weaknesses (Fraquezas - pontos fracos
da instituicdo que devem ser minimizados ou supridos); Opportunities (Oportunidades
- condicdes externas que podem, quando aproveitadas, influenciar positivamente o
funcionamento da instituicdo) e; Threats (Ameacas - condi¢des externas que podem,
quando ndo minimizadas ou impedidas, influenciar negativamente o funcionamento
da instituicdo), também conhecida em portugués como FOFA (Araujo & Schwamborn,

2013, p. 185).

Por intermédio da matriz FOFA, oportuniza-se um olhar mais atento ao contexto, quando
observamos as situa¢des propostas: FORCAS, OPORTUNIDADES, FRAQUEZAS e AMEACAS.
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A ferramenta SWOT, tem sido utilizada com o intuito de se “[...] construir um mapa situ-
acional com base na identificagdo das forcas e fraquezas da organizacao e das oportunidades
e ameacas existentes no ambiente” (Paludo & Procopiuck, 2014, p. 33). Esta tem sido uma
ferramenta utilizada em segmentos como industria, servicos, educagdo e governo. No campo
educacional, Silveira (2001, p. 217) apresenta a utilizacio da técnica pelo governo da India,
“[...] em um esforgo para definir acdes necessarias para integrar a sociedade indiana no mundo
regido pela tecnologia da informacao”. E, no Brasil, Souza et al (2013) relata experiéncia a
partir de estudo exploratdrio, sobre a aplicagdao da matriz SWOT no PRONATEC (Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego), implementado no Campus Natal-Central
do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN).

A aplicagdo da matriz FOFA dar-se-a mediante Grupos Focais. A coleta de informagdes por
meio destes grupos, permitem uma estratégia interacionista, conforme assevera Flick (2009).

Como se dara a coleta de informagoes:

1. Organiza-se o trio ou a dupla que ird compor o grupo de investigacao;
2.0 grupo escolhe o tema a ser investigado;

3.0 grupo de investigadores organiza um roteiro sobre questdes a serem pontuadas
junto ao grupo focal;

4. Convida-se as pessoas que irdo participar da conversa, em vista da organizagao
do grupo focal;

5. Os grupos focais devem ser constituidos entre cinco ou dez pessoas, considerando
cada contexto investigado. Ao invés de grupos grandes, podem ser divididos em
menores, a conversa flui melhor. A conversa pode durar entre 30 e 60 minutos.

Considerar o que esta sendo solicitado pela matriz FOFA: 1) situagdes internas (Forcas
e Fraqueza); 2) situacdes conjunturais (Oportunidades e Ameacas).

Durante a conversa, observa-se aquilo que vem a ser considerado como fatores internos
e fatores externos.

Por fatores internos, considera-se aquela situacdo que esta ao nosso alcance, que esta
proximo a nds e se pode criar estratégias de intervencao, visando a superacdo daquilo que
ndo se manifesta a contento. Por isso, é que se considera uma situacao controlavel.

DIREITOS HUMANOS
Fatores internos (Controlaveis) Fatores externos (Incontrolaveis)
Pontos FORCAS OPORTUNIDADES
fortes
Pontos FRAQUEZAS AMEAGAS
fracos
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Por fatores externos, considera-se a situagdo que ndo estd ao nosso alcance, pois esta
associada a um contexto mais amplo, a um aspecto conjuntural, sendo assim, a resolutividade
nado depende dos pares que estao vinculados ao local. Por isso, € que se considera incontrolavel.

No contexto mais proximo, uma vez identificados os fatores internos e os fatores externos,
o planejamento podera ser mais eficaz, pois nao se ficara gastando energias com aquilo que
ndo depende diretamente da comunidade local, mas serdo construidas estratégias para se
encaminhar aos setores competentes.

Tanto no local quanto no conjuntural, podemos identificar pontos fortes e pontos fracos.
No contexto local, os pontos fortes e fracos sao identificados como FORCAS e FRAQUEZAS.
Ao passo, que no aspecto conjuntural, estes sao identificados como OPORTUNIDADES e
AMEACAS. Uma vez identificadas as FRAQUEZAS E AMEACAS, podemos organizar um Banco
de Demandas. Por outro lado, por meio das FORCAS E OPORTUNIDADES, pode-se organizar
um Banco de Demandas e Oportunidades Especificas. Com isso, olha-se para as forc¢as locais
e vé o que se pode somar para a resolu¢do das demandas e, por outro lado, encaminha-se
para segmentos especificos aquilo que ndo esta ao nosso alcance.

Em nossa atividade, podemos fazer um recorte sobre as situacdes de implementagdes
e de violagdes de direitos no contexto da comunidade escolar. Vejamos alguns exemplos:
quando se trata do DIREITO A ALIMENTACAO, é importante que identifiquemos o que é de
responsabilidade da escola e o que é responsabilidade de politicas publicas de assisténcia
social. O alimento saudavel que deve ser servido na escola, pode ser mensurado como forga
ou fraqueza, no caso um direito estara sendo cumprido ou violado. Ndo basta servir qualquer
alimento, é preciso que esteja em sintonia com aquilo que preconiza as politicas de Seguranca
Alimentar e Nutricional. Por outro lado, o alimento que falta na familia da crianca que chega
faminta a escola, ndo é responsabilidade da escola, mas é uma demanda que pode ser enca-
minhada para setores competentes, seja em ambito municipal, estadual ou federal. E uma
situacdo, que nao se pode lavar as mdos, no sentido de afirmar que nao se tem nada a ver
com aquilo que se passa na casa do estudante, mas se pode observar que qualquer violacao
de direito é um indicativo de que a democracia estd em risco.

A mesma situagdo, pode se observar em aspectos como DIREITO AO LAZER, DIREITO A
SAUDE, DIREITO A EDUCACAO, DIREITO A SEGURANCA, DIREITO A MORADIA, DIREITO AO
SANEAMENTO BASICO e tantos outros.

Em perspectivas interdisciplinares e transdisciplinares, podemos trazer ao planejamento
educacional situa¢des que foram identificadas na comunidade escolar como estratégia para
trabalhar os nossos contetudos especificos. Aquilo que foi retratado como Banco de Demandas e
Oportunidades Especificas pode vir a fazer parte de narrativas que podem ser incorporadas ao
nosso curriculo. Neste aspecto, a nossa abordagem ocorrera de forma integral e contextualizada.

E por meio da organizacio desta classificagdo, que se pode proceder a analise das
informacgdes obtidas. Durante a organizacao dos pontos levantados, pode-se estabelecer uma
quantidade de pontos em cada quadro: FORCA, OPORTUNIDADE, FRAQUEZA, AMEACA. Em
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determinadas situagdes, quando se trabalha com mais de um grupo focal, escolhem-se os
pontos que mais aparecem, classificando de forma decrescente.

Uma vez realizada a investigacao e a analise dos dados, discute-se com os grupos a
organizacao do produto a ser apresentado ao final do médulo.
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Modulo 2

Docente: Professor Caué Almeida Galvao

Sejam bem-vindos ao mddulo II de estudos.

Nesse modulo, que esta dividido em 06 blocos, nos trabalharemos com os direitos das
criancas e adolescentes, conhecendo os processos de construcao historica desses direitos e
como eles foram se consolidando ao longo do tempo.

Por isso, na primeira parte apresentaremos um panorama da construcao das legislagdes
desde suas primeiras versodes até as convenc¢des atuais. No segundo bloco, abordamos a
sociabilidade e a formacao do cidadao no processo escolar. Também colocamos em debate a
importancia do respeito as diversidades dentro do ambiente escolar como garantia dos direitos
dessas criangas e adolescentes. No terceiro bloco, nos dedicamos a dialogar como Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) em conjunto com o seu impacto em nossas atividades no
ambiente escolar.

No quarto bloco falaremos um pouco sobre o“processo de nossa época” que foi a pan-
demia de COVID-19. Ali destacamos a discussdo sobre as violagdes aos direitos das criangas e
adolescentes no ambiente familiar de pandemia, assim como, as violacdes pela falta de acesso
no contexto educacional. Concluimos esse bloco pensando as complexidades do retorno as
aulas e como esse impacto pode ser menorizado.

No quinto e sexto bloco, visamos fortalecer a compreensao dos instrumentos existentes
de defesa dos direitos das criancas e adolescentes. Para isso conheceremos o funcionamento
dos Conselhos de Direitos, Sistema de Garantias e Redes Sociais de Protecao. Assim como, o
Plano Decenal dos Direitos das Criancas e dos Adolescentes e a Lei que introduziu os direitos
das criancas e adolescentes no ensino fundamental escolar.

Aproveitem esse modulo e bons estudos!
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A PROTEGAO INTERNACIONAL E NACIONAL DOS
DIREITOS DE CRIANGA E ADOLESCENTES

Panorama das Legislacdes envolvendo as Criangas
e Adolescentes ao longo do tempo

Declaragdo de Genebra

A Declaracdo de Genebra é considerada o primeiro movimento internacional a atentar-se

para a condicdo das criancgas e adolescentes. Conforme demonstra Paulo Lins e Silva (2006)

Em 1924, a extinta Liga das Nacdes adotou a Declaracdo dos Direitos da Crianga
formulada no ano anterior pelo Conselho da Unido Internacional de Protecao a Infancia
(Save the Children International Union) - organizacao de carater ndo governamental -,
para criar o primeiro instrumento normativo de ambito internacional a tratar direta e
especificamente de questoes relacionadas as criancas e adolescentes, conhecido como*-
Declaracao de Genebra”.

E importante ressaltar que, ainda como primeiro registro internacional acerca do tema,

a Declaracdo de Genebra ja continha determinagdo no sentido de protecdo a toda e qualquer

crianga, sem qualquer tipo de discriminacao, prevendo, ainda, que todas elas devem ser

auxiliadas e colocadas em plenas condi¢cdes de possuir um regular desenvolvimento.

A Declaragao de Genebra é um documento curto, mas com efetividade. Sua sintese é

composta da seguinte forma:

Preambulo: Pela presente Declaragdo dos direitos da crianga, conhecida como Declaragao

de Genebra, os homens e mulheres de todas as nagdes reconhecem que a humanidade deve

dar a criang¢a o melhor que tem, afirmando seus deveres, independentemente de qualquer

consideracao de raga, nacionalidade ou credo.

»

»

»

»
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Artigo 1: A crianca deve ser colocada em condig¢des de se desenvolver de maneira
normal, material e espiritualmente.

Artigo 2: A crianca que tem fome deve ser alimentada; a crianga doente deve ser
cuidada; a crianga que esta atrasada deve ser encorajada; a crianga em conflito
com a lei deve ser recuperada; a crianca 6rfa e abandonada deve ser recolhida e
resgatada.

Artigo 3: A crianca deve ser a primeira a receber ajuda em caso de perigo.

Artigo 4: A crianca deve ter meios de subsisténcia e deve ser protegida contra
toda exploragao.
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» Artigo 5: A crianga deve ser educada com o sentimento de que suas melhores
qualidades devem ser colocadas a servigo do préximo.

LINK: https://www.unicef.org/brazil/media/22021/file/Declaracao-de-Genebra-1924.pdf.

Instituto Interamericano da Crianga

O Instituto Interamericano da Crianga foi criado durante o IV Congresso Panamericano
da Crianca em 1927, realizado em Santiago, Chile. Em 1949, foi incorporado a Organizacao
dos EstadosAmericanos (OEA).

Em sua fundacdo, contou com a presenca de dez paises, entre eles: Argentina, Brasil,
Cuba, Estados Unidos e Uruguai.

O Instituto tera como principal objetivo zelar pelo direito as criancas, mas também
assessorar legalmente os Estados-membros, para homogeneizar a atuagdo na regiao.

UNICEF

O UNICEF que hoje é muito famoso e quase todos conhecemos, foi constituido como um
Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), em 1946, logo apds o fim da Segunda
Grande Guerra. Conforme demonstra Paulo Lins e Silva (2006) a ideia inicial do Fundo estava
focada na assisténcia de carater emergencial as criangas afetadas pelo pds-guerra na Eurasia
e Sudoeste Asiatico.

Dessa forma,

O UNICEF foi constituido tdo somente para auxiliar na reconstrucdo dos paises europeus
e, quando isso ocorreu, alguns entenderam que a missdo estava completa. Entretanto,
nacdes menos favorecidas se manifestaram pela sua manutencdo, alegando que as Nagoes
Unidas ndo poderiam ignorar as criangas ameacgadas pela fome, doencas e miséria em
outros paises.

Ao defender a necessidade de ampliacdo de atuacdo do Fundo por parte dos paises
nao assistidos por ele inicialmente fortaleceram-se os debates sobre a importancia de uma
regulacdo efetivamente mundial sobre as Criangas e Adolescentes. Somente em 1953 o UNICEF
deixa de ser um Fundo de Financiamento e se torna um 6rgdo permanente na Organizacao
das Nac¢des Unidas, atendendo toda e qualquer crianga no planeta.

Declaracao dos Direitos da Crianca

Em 20 de novembro de 1959, foi proclamada a declaracao, pensada sob o fundamento
de 10 principios e direitos basicos. Essa declaragdo é até hoje uma das bases sustentadoras
da consolidag¢do dos direitos de criangas e adolescentes nos Estados-nacionais.

Os principais principios estdo listados abaixo. Ao final, o link de acesso a Declaragdo estara
disponivel para que vocé possa fazer a leitura e ampliar sua percepg¢ado sobre esse documento.
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Principio 1: Direito a Igualdade;

Principio 2: Direito a Protecao Especial;

Principio 3: Direito a um Nome;

Principio 4: Direito a Alimentagao, Moradia e Assisténcia Médica;

Principio 5: Direito a Educacao e a Cuidados Especiais;

Principio 6: Direito ao Amor e a Compreensao;

Principio 7: Direito a Educacdo Gratuita e ao Lazer Infantil;

Principio 8: Direito ao Socorro Prioritario

Principio9: Direito a Protecao contra o Abandono e a Exploragdo no Trabalho;

Principio 10: Direito a Crescer em ambiente solidario, compreensivo, amigo e
justo entre os povos.

LINK: https://www.sinesp.org.br/quem-somos/legis/370-declaracao-universal-dos-direitos-da-crian-
ca/1919-declaracao-dos-direitos-da-crianca-1959#:~:text=A%20crian%C3%A7a%20gozar%C3%A1%20
prote%C3%A7%C3%A30%20social,condi%C3%A7%C3%B5es%20de%20liberdade%20e%20dignidade.

Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianca

A Convencao foi aprovada pela Assembleia Geral da ONU em novembro de 1989. Se tornou
o instrumento legal em ambito internacional mais representativo dos direitos e conquistas

instituidos em favor da infancia e adolescéncia. No periodo de sua aprovacao, diversos paises,

sobretudo subdesenvolvidos, apontaram mais uma vez para as omissoes dosacordos.

Todavia, o Brasil adotara integralmente a Convencao. As legislacdes do Brasil, como o

Estatuto da Crianca e do Adolescente, por exemplo, sdo frutos dessa convencao aprovada na

ONU, transpostas para as legislacdes nacionais. O documento final da Convencao foi aprovado

com 54 artigos e esta disponivel no link para uma melhor anélise.

LINK: https://www.unicef.org/brazil/convencao-sobre-os-direitos-da-crianca.

Linha do Tempo
INSTITUTO DECLARACAO
INTERAMERICANO DOS DIREITOS
DA CRIANCA DA CRIANCA

1924 1946 1989

1927 | 1959

DECLARAGAO UNICEF CONVENGCAO

DE GENEBRA INTERNACIONAL
SOBRE OS
DIREITOS DA
CRIANGA

Fonte: elaboracéo do autor.
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Apds compreendermos melhor sobre os movimentos histéricos e coletivos que se
articularam na construgdo dos direitos basicos das criancas e adolescentes, partimos agora
para uma atividade que nos auxiliara na fixacao dos contetildos, mas também, e sobretudo, na
consolidacdo do pensamento critico de onde podemos melhorar no ambiente educativo, e se
percebemos, falhas no processo historico de consolidagdo dos direitos. Para isso, vocé devera
produzir um texto com questoes refletindo o percurso das legislacdes, e demonstrar falhas
que vocé percebeu nos direitos, assim como, refletir sobre pontos positivos no processo no
ambiente educativo.

A SOCIABILIDADE E A FORMAGAO DO CIDADAO
DESDE 0 PROCESSO DE ESCOLARIZAGAO

A importancia do respeito aos direitos das criancas e
adolescentes no ambiente escolar

Uma escola que forme o cidadao consciente

A escola, no periodo histoérico moderno, foi construida como uma forma de universa-
lizacdo do acesso as informacdes basicas que sustentem a organizagao social de um Estado
de Direito pensado a partir da modernidade e do sistema capitalista. Apartir das revolucdes
sociais e industriais, o processo de universaliza¢ao se ampliou, chegando ao século XX, porém,
nesse momento a educagao passou a ser vista de maneira tecnicista e formava sujeitos para
as fabricas.

Somente a partir das duas guerras mundiais é que se iniciam as discussdes que orien-
tam a organizac¢ao da sociedade desde a proposta educativa da formacgao integral dos seres
humanos. Conforme vimos no mddulo anterior, o movimento de direitos da infancia se inicia
nas entreguerras, ou seja, entre a primeira e a segunda grande guerra.

Ao consolidar uma rede internacional de construgao de convengoes e instituigdes que
coletivamente construissem as necessidades globais, ja na esfera da Organizacao das Nagoes
Unidas, antes denominada Liga das Nagdes, se iniciaram discussdes que visaram consolidar
os direitos minimos a todos. Apds a Segunda Grande Guerra, e a assinatura da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos em 10 de dezembro de 1948, os Estados-nacionais passaram
a atuar na difusao do acesso a educacgao garantidamente em lei, nem sempre cumpridas na
realidade.
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As ideias, que estdo contidas nos direitos das criancas e adolescentes, foram se organi-
zando no tempo histdrico e conforme as demandas regionalizadas a cada dia mais. Conforme
visto no primeiro moédulo, a continuacao do UNICEF que atua até hoje, deveu-se muito as
demandas dos paises emergentes.

No espaco escolar brasileiro, os direitos das criangas e dos adolescentes foram reconfi-
gurados ap0s o processo de redemocratizac¢do e a construgdo da Constituicao Federal do Brasil
de 1988. A Constituicdo, todavia, ndo expandiu a interpretacao dos direitos das criancas e
adolescentes. Porém, o Brasil foi signatario ja em 1989 da Convencdo Internacional sobre os
Direitos da Crianga, o que colaborou efetivamente no desenvolvimento do Estatuto da Crianca
e do Adolescente - ECA em 1990.

No Estatuto, que trabalharemos mais detalhadamente no préximo moédulo, ja nos Direitos
Fundamentais, em seu capitulo IV-Do Direito a Educacao, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer
aparecem algumas definicdes que marcaram o processo de (re)escolarizagdo que aconteceu
no pais apos a redemocratizacdo e a estabilidade social e econémica nacional. Esse processo
constituiu uma nova forma de atuacao em sala de aula, rompendo como padrao tecnicista de
tratar o estudante como tabula rasa, ou seja, que ndo tem conhecimentos prévios, atuando o
professor, apenas como mero transmissor de informagoes.

O estudante passa a ter direito a permanéncia, respeito dos educadores que até pouco
tempo educavam pela “palmatdria”, contestacao dos resultados avaliativos, criando um laco de
consciéncia cientifica junto ao professor, direito a participagao e construcao politica e coletiva,
entre outros direitos. Dessa forma, o processo de consolidacdo do sistema para a formagao
de um cidadao consciente amplamente desde as possibilidades das criangas e adolescentes,
potencializou a construgdo de outras formas de atuacao, respeitando os direitos das criancas
e adolescentes a partir da consolidacao de um Estatuto com poder de lei.

Os distintos processos de escolarizacao e o necessario
respeito aos direitos das criangas e dos adolescentes

Os processos de escolarizagdo sdo fundamentais na vida das criancas e dos adolescentes,
ndo apenas por proporcionarem conhecimento académico, mas também por influenciarem
diretamente seu desenvolvimento pessoal, social e emocional. No entanto, é essencial que esses
processos ocorram com um firme compromisso, com o respeito aos direitos fundamentais
desses jovens individuos.

» Diversidade nos Processos de Escolarizacdo

Os processos de escolarizacdo podem variar significativamente de acordo com contextos
sociais, culturais, econdmicos e geograficos. Enquanto, algumas criangas tém acesso a institui-
coes educacionais bem estruturadas, com recursos adequados e curriculos inclusivos, outras
enfrentam desafios como falta de infraestrutura, professores nao qualificados, ou barreiras
socioecondmicas que dificultam seu acesso a educacao de qualidade.
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» Necessario Respeito aos Direitos

1. Direito a Educacdo de Qualidade: Todas as criancas e adolescentes tém o direito
fundamental a educacao, conforme estabelecido pela Declaracao Universal dos
Direitos Humanos e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Isso inclui
nao apenas o acesso a escola, mas também a garantia de uma educacdo que
promova o desenvolvimento integral de suas capacidades.

2. Direito a Nao Discriminacio: E essencial que os processos de escolarizacéo res-
peitem a diversidade de identidades, origens étnicas, religiosas, socioeconémicas,
de género e outras caracteristicas individuais. A educagao deve ser inclusiva e
livre de qualquer forma de discriminac¢do ou estigmatizacao.

3. Direito a Protecao: A escola deve ser um ambiente seguro e acolhedor para todas
as criangas e adolescentes. Isso implica protegé-los contra abusos fisicos, psico-
logicos e sexuais, além de promover a convivéncia pacifica e o respeito muituo
entre os estudantes.

4. Direito a Participacdo: As criancas e adolescentes tém o direito de expressar
suas opinioes e serem ouvidos em questdes que afetam suas vidas escolares. A
participacao ativa dos estudantes contribui para um ambiente educacional mais
democratico e inclusivo.

Portanto, enfrentar desigualdades na escolarizacdo e garantir o respeito aos direitos
das criancas e adolescentes requer esfor¢os conjuntos de governos, instituigdes educacionais,
sociedade civil e comunidades. Avangos significativos tém sido feitos em muitos paises, por
meio de politicas publicas voltadas para a universalizacdo do acesso a educacao e para a
promoc¢do de uma educacgao de qualidade e inclusiva.

Em tese, os processos de escolarizacdo devem ser concebidos e implementados com base no
compromisso inequivoco como respeito aos direitos das criangas e dos adolescentes. Educagao
de qualidade e respeito aos Direitos Humanos sdo pilares essenciais para o desenvolvimento
de uma sociedade justa, igualitaria e inclusiva, onde todas as criancas e adolescentes possam
crescer e prosperar plenamente.

ATIVIDADE UNIDADEII

Construa com os estudantes uma proposta de aula que dialogue em sala de aula sobre
os direitos que as criangas e adolescentes possuem. Apds um debate inicial para diagndstico
do conhecimento prévio, trabalhe com os estudantes por meio do dialogo, a importancia de
eles conhecerem seus direitos. Apds a aula, compartilhe sua experiéncia.
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0 ECA E A PROTEGAO DOS DIREITOS DE CRIANGA E
ADOLESCENTES NO CONTEXTO ESCOLAR E COMUNITARIO

0 ECA e suas especificidades na educacao

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), instituido pela Lein.2 8.069/1990, é uma
legislacao brasileira fundamental que estabelece os direitos das criancas e dos adolescentes,
garantindo sua protecdo integral e dignidade. No contexto educacional, o ECA apresenta
diversas especificidades que visam assegurar que a educagao seja um direito acessivel, justo
e transformador para todos os jovens brasileiros.

» Principios Fundamentais do ECA na Educacéo:

1. Direito a Educagdo: O ECA reconhece a educagdo como um direito fundamental
de todas as criangas e adolescentes, garantindo-lhes acesso as escolas publicas
ou privadas, sem qualquer forma de discriminacao.

2. Prioridade Absoluta: Estabelece que a educagdo deve ser oferecida com prioridade
absoluta, ou seja, com precedéncia sobre outras demandas sociais e administrativas,
assegurando recursos adequados e politicas efetivas para sua implementacao.

3. Nao Discriminacdo e Igualdadede Oportunidades: Preconiza que a educagao deve
ser inclusiva, respeitando a diversidade cultural, étnica, religiosa, de género e outras
caracteristicas individuais, combatendo todas as formas de discriminacao.

4. Participacdo e Escuta das Criangas e Adolescentes: Reconhece a importancia
da participacao ativa das criancas e adolescentes nas decisoes que afetam suas
vidas, incluindo suas experiéncias e opinides na constru¢ao de um ambiente
educacional mais democratico e respeitoso.

» Responsabilidades e Deveres dos Responsaveis e do Estado:

1. Responsabilidade da Familia e da Sociedade: O ECA enfatiza que a familia, a
sociedade e o Estado tém o dever compartilhado de assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a educacao, além de cuidado e
assisténcia, visando ao seu pleno desenvolvimento.

2. Garantia de Condi¢oes Adequadas: Determina que o Estado deve garantir condi¢des
adequadas para a educagao ser efetiva e de qualidade, incluindo infraestrutura
escolar adequada, formacdo continua e valoriza¢do dos profissionais da educacao.

3. Protecdo Integral: Assegura que a educacao seja oferecida em um ambiente
seguro e saudavel, protegendo os estudantes de qualquer forma de violéncia,
abuso ou negligéncia.
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» Avancos e Desafios na Implementacdo do ECA na Educacao:

» Avangos: Desde sua promulgacao, o ECA contribuiu significativamente para a
melhoria do acesso a educacao e para a promog¢ao de uma educacao mais inclusiva
e de qualidade. A legislacdo tem inspirado politicas publicas voltadas para a
garantia dos direitos infantojuvenis no ambiente escolar.

» Desafios: No entanto, ainda ha desafios a ser enfrentados, como a desigualdade
de acesso a educacgao, a falta de infraestrutura adequada em muitas escolas, a
necessidade de maior capacitacdo dos profissionais da educa¢do em relagdo aos
direitos estabelecidos pelo ECA, e a garantia de uma educag¢do que respeite a
diversidade cultural e promova a igualdade de oportunidades para todos.

Portanto, o Estatuto da Crianca e do Adolescente ndo apenas protege os direitos das
criangas e adolescentes, mas também orienta e fortalece a constru¢do de um sistema educacional
que os reconheca como sujeitos de direitos. Ao garantir uma educagdo inclusiva, participativa
e de qualidade, o ECA contribui para o desenvolvimento integral dos jovens brasileiros e para
a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A importancia do conhecimento do ECA no ambiente
comunitario (articulagao escola-comunidade)

O conhecimento e a aplicacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) no ambiente
comunitario, especialmente na articulagdo entre escola e comunidade, desempenha um papel
crucial na promocgao e protecao dos direitos infantojuvenis. Esta legislagdo nado se limita
apenas ao ambito escolar, mas permeia todas as esferas da vida das criancas e adolescentes,
garantindo-lhes condi¢des ideais para o seu desenvolvimento integral. Aqui estdo alguns
pontos que destacam a importancia do conhecimento do ECA na comunidade, especialmente
na relagdo com as escolas:

» Fortalecimento da Protecao Integral

1. Conhecimento dos Direitos: O ECA define claramente os direitos das criancas e
adolescentes, incluindo direitos a educagao, saude, protecdo contra a violéncia e
exploracdo, entre outros. Comunidades informadas e conscientes desses direitos
podem atuar como defensores eficazes, garantindo que todas as criangas tenham
acesso e se beneficiem desses direitos.

2. Participacao Ativa: O ECA valoriza a participa¢ado ativa das familias e da comu-
nidade na vida escolar das criangas. Conhecer esses direitos permite que pais,
responsaveis e membros da comunidade se envolvam de maneira construtiva,
participando de conselhos escolares, apoiando iniciativas educacionais e promo-
vendo um ambiente escolar seguro e inclusivo.
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» Educacdo paraa Cidadania

1. Formacdo de Cidadaos Conscientes: Ao incorporar os principios do ECA na
comunidade, especialmente através da educac¢ao formal e de campanhas de
conscientizacao, promove-se o desenvolvimento de uma cultura de respeito
aos Direitos Humanos desde cedo. Isso contribui para a formacgao de cidadaos
conscientes, capazes de reconhecer e defender ndo apenas seus préprios direitos,
mas também os direitos dos outros.

2. Integracdo Escola-Comunidade: A articulagdo entre escolas e comunidades for-
talece o compromisso mutuo com a educacdo e com o bem-estar das criangas e
adolescentes. Comunidades bem informadas sobre o ECA podem colaborar com
escolas na identificacdo de problemas locais, na implementac¢ado de programas edu-
cacionais e sociais e na promocao de agdes que beneficiem todos os estudantes.

» Desafios e Oportunidades

» Desafios: Apesar dalegislacdo clara e dos beneficios evidentes, ainda ha desafios na
implementacao efetiva do ECA na comunidade, como a falta de conhecimento sobre
os direitos estabelecidos, resisténcias culturais e a necessidade de maior capaci-
tacdo dos profissionais que lidam diretamente com criancas e adolescentes.

» Oportunidades: A articulacdo escola-comunidade proporciona oportunidades
para o fortalecimento de redes de protecdo, o desenvolvimento de parcerias
estratégicas e a promoc¢ao de uma educacao mais inclusiva e equitativa. Quando
escolas e comunidades trabalham juntas, podem criar um ambiente mais propicio
para o desenvolvimento integral de todos os jovens.

Portanto, o conhecimento e a aplicagdo do ECA no ambiente comunitario sdo fundamen-
tais para garantir que todas as criangas e adolescentes tenham seus direitos protegidos e
promovidos. Ao integrar os principios do ECA na educagdo e na vida comunitaria, fortalece-se
ndo apenas a protecao das criancas, mas também a construc¢do de uma sociedade mais justa,
inclusiva e comprometida com o bem-estar de suas futuras geragoes.

ATIVIDADE UNIDADE Il

Nessa unidade vocé deverd articular as aprendizagens até agora vistas, pensar e descre-
ver como construir atividades para a comunidade escolar onde o ECA seja melhor conhecido.
Descreva essas atividades e como elas poderiam ser aplicadas no dia a dia do processo educativo.
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As violagdes aos direitos de criancas e
adolescentes no Brasil pos-Pandemia

Violacdes no ambiente familiar

As violagdes dos direitos de criangas e adolescentes no ambiente familiar tornaram-se
uma preocupacao intensificada no Brasil durante e apds a pandemia de COVID-19. A crise
sanitaria e econdmica impactou negativamente a protecao e o bem-estar desses jovens.

» Aumento das Violéncias e Abusos

1. Confinamento e Isolamento Social: O distanciamento social necessario para conter
a propagacao do virus resultou em um aumento das tensdes familiares e maior
exposicdo de criangas e adolescentes a potenciais abusos. Com menos acesso a
redes de suporte fora de casa, muitos jovens ficaram mais vulneraveis a abusos
fisicos, emocionais e sexuais.

2. Estresse Econdmico: A perda de empregos e a instabilidade econémica colocaram
pressdo adicional sobre as familias, aumentando o risco de negligéncia e abandono
infantil. A falta de recursos financeiros pode levar a situag¢des, onde criangas
e adolescentes sao privados de condi¢cdes basicas de vida, como alimentacao
adequada, acesso a saude e educacao.

» Impactos na Sadde Mental e Desenvolvimento

1. Traumas Psicolégicos: Viver em um ambiente familiar abusivo ou negligente pode
causar traumas profundos que afetam o desenvolvimento emocional e psicolégico
das criancas e adolescentes. A falta de suporte emocional e psicolégico durante
a pandemia pode agravar esses problemas.

2. Interrupc¢do da Educacao e Socializagdo: As medidas de fechamento de escolas
e atividades sociais limitaram as oportunidades de criangas e adolescentes de
escapar de ambientes abusivos e de buscar ajuda. A falta de contato com profes-
sores, amigos e outros adultos de confianga pode ter isolado ainda mais os jovens
em situacoes de perigo.

» Respostas e Desafios

1. Desafios no Acesso a Justica: A capacidade de criancas e adolescentes denun-
ciarem violacdes de direitos no ambiente familiar pode ser limitada pela falta
de conhecimento sobre seus direitos ou pelo medo de represalias. Além disso, o
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acesso a sistemas de justica que protejam efetivamente seus direitos podem ser
desiguais e insuficiente.

2. Necessidade de Intervencio e Apoio: E crucial que haja investimentos continuos
em programas de protecao social, servicos de saide mental e capacitacao de
profissionais que lidam diretamente com casos de violagdo de direitos. Intervencdes
preventivas e apoio psicossocial para familias em situacdes vulneraveis sao
essenciais para mitigar os impactos adversos.

A pandemia de COVID-19 exacerbou as violagdes dos direitosde criangas e adolescentes
no ambiente familiar no Brasil, destacando a necessidade urgente de politicas publicas que
fortalecam a protecio desses jovens. E fundamental um esfor¢o coordenado entre governo,
sociedade civil e comunidades para garantir que todas as crianc¢as e adolescentes tenham
acesso a um ambiente seguro, onde seus direitos sejam respeitados e protegidos, independente
das circunstancias adversas que possam enfrentar.

Violagdes na construcao das politicas educativas desiguais

Asviolagcoes de acesso escolar aos direitos de criancas e adolescentes no Brasil pds-pandemia
representam um desafio significativo que afeta diretamente o desenvolvimento educacional,
social e emocional desses jovens. A crise sanitaria criou novos obstaculos para o pleno exercicio
dos direitos educacionais da juventude brasileira.

» Desafios no Acesso Escolar

1. Desigualdades Digitais: Durante a pandemia, muitas escolas adotaram o ensino
remoto como medida de seguranga, porém nem todas as criangas e adolescentes
possuiam acesso adequado a internet e dispositivos tecnoldgicos. Isso resul-
tou em uma exclusao digital, prejudicando o aprendizado continuo de muitos
estudantes.

2. Descontinuidade da Aprendizagem: A interrupcao das aulas presenciais afetou
a continuidade do processo educacional, especialmente para alunos de comu-
nidades mais vulneraveis. A falta de estrutura familiar e o suporte educacional
adequado em casa contribuiram para o aumento da defasagem educacional e da
evasdo escolar.

» Impactos no Desenvolvimento Educativo

1. Perda de Aprendizado: Estudos indicam que a pandemia resultou em uma signifi-
cativa perda de aprendizado para muitos estudantes, especialmente aqueles sem
acesso regular ao ensino remoto. Isso pode ter efeitos de longo prazo na qualidade
da educacdo e na preparacgao para o futuro profissional e cidadao.
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2. Aumento da Evasao Escolar: A falta de recursos tecnologicos, o desinteresse pelo
ensino remoto e as dificuldades econdmicas enfrentadas por muitas familias
levaram ao aumento da evasao escolar. Muitos alunos deixaram de frequentar
as aulas regularmente ou abandonaram completamente a escola.

» Entre Necessidades e Direitos

1. Investimento em Infraestrutura Digital: E essencial investir em infraestrutura
digital nas escolas publicas, garantindo acesso a internet de qualidade e dispo-
sitivos tecnoldgicos para todos os alunos. Isso é fundamental para reduzir as
disparidades educacionais e promover a inclusdo digital.

2. Apoio Psicossocial: Além do suporte educacional, é crucial oferecer apoio psicos-
social para alunos e suas familias, ajudando a mitigar os impactos emocionais da
pandemia e da interrupg¢do educacional.

3. Politicas de Recuperacdo da Aprendizagem: Implementar politicas eficazes de
recuperacdo da aprendizagem, incluindo programas de reforgo escolar, tutoria
e atividades extracurriculares que ajudem os estudantes a recuperar o tempo
perdido e a fechar lacunas educacionais.

0 que se pode concluir, até o momento, é que as violacdes de acesso escolar aos direitos
de criangas e adolescentes no Brasil pés-pandemia evidenciam a urgéncia de medidas que
garantam a igualdade de oportunidades educacionais para todos. Investimentos significativos
em infraestrutura digital, apoio psicossocial e politicas educacionais inclusivas sao essenciais
para assegurar que todos os jovens tenham acesso a uma educac¢do de qualidade e possam
alcancar seu pleno potencial, independente das adversidades enfrentadas durante a crise
sanitaria.

As complexidades paraas criangas e adolescentes
no retorno as escolas pds-pandemia

O retorno as escolas pos-pandemia apresenta uma série de complexidades e desafios
para criangas e adolescentes, que foram impactados de diversas formas durante o periodo
de isolamento social e ensino remoto. Essas dificuldades sdo variadas e refletem nao apenas

questdes académicas, mas também sociais, emocionais e de saide mental. Aqui estao algumas
das complexidades enfrentadas por esses jovens no retorno as atividades escolares presenciais:

» Saude Mental e Emocional

1. Ansiedade e Estresse: Muitos estudantes podem enfrentar ansiedade e estresse
relacionados ao medo da contaminagdo pelo virus, a adaptacao a novas rotinas
escolares e a separacao prolongada dos colegas e professores.
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2. Traumas Psicoldgicos: Alunos que passaram por situacdes familiares dificeis
durante a pandemia, como perda de entes queridos, desemprego dos pais ou
conflitos familiares, podem estar lidando com traumas psicoldgicos que afetam
seu bem-estar emocional.

» Adaptacao Académica e Aprendizagem

1. Defasagem Educacional: A interrupg¢ao das aulas presenciais levou a uma defasagem
educacional para muitos estudantes, especialmente aqueles que tiveram dificul-
dades com o ensino remoto ou falta de acesso adequado a recursos educacionais.

2. Necessidade de Recuperacdo da Aprendizagem: E necessario implementar estra-
tégias eficazes de recuperacdo daaprendizagem para ajudar os alunos a recuperar
o tempo perdido e fechar as lacunas educacionais decorrentes do periodo de
ensino remoto.

» Integracdo Social e Relacionamentos

1. Isolamento Social: O distanciamento prolongado dos colegas e das interacdes
sociais pode ter impactado a habilidade dos estudantes deseintegrar em novamente
ao ambiente escolar e de desenvolverem habilidades sociais.

1. Relacionamentos Interpessoais: A volta as aulas pode trazer desafios na recons-
trucdo de relacionamentos com colegas e professores, especialmente para aqueles
que enfrentaram dificuldades emocionais durante o isolamento.

» Medidas de Seguranca e Novas Normas

1. Adaptacdo as Medidas Sanitarias: As novas normas de distanciamento fisico, uso
de mascaras e higienizacao frequente podem ser desconfortaveis e desafiadoras
para criancas eadolescentes, exigindo um periodo de adaptacao.

2. Impacto na Rotina Escolar: Mudancas na organizag¢ao das aulas, intervalos,
transporte escolar e outras atividades podem afetar a rotina dos estudantes e
exigir ajustes tanto dos alunos quanto dos educadores.

» Suporte Familiar e Comunitario

1. Apoio Familiar: O papel das familias é crucial no apoio emocional e na adaptagao
dos estudantes ao retorno as aulas presenciais. O suporte familiar pode ajudar a
mitigar os desafios emocionais e académicos enfrentados pelos jovens.

2. Intervenc¢ao Comunitaria: Comunidades e organizagdes locais desempenham um
papel importante ao oferecer recursos adicionais de apoio psicossocial, atividades
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extracurriculares e iniciativas para promover a integracao dos alunos de volta ao
ambiente escolar.

Esses pontos nos auxiliam na compreensao de que o retorno as escolas p6s-pandemia ndo
se limita apenas a retomada das atividades académicas, mas envolve uma complexa adaptacao
emocional, social e fisica para criangas e adolescentes. E essencial que educadores, familias e
comunidades estejam atentos as necessidades dos estudantes, oferecendo suporte adequado
e implementando estratégias eficazes para garantir uma transi¢cao suave e bem-sucedida de
volta ao ambiente escolar presencial.

0S CONSELHOS DE DIREITOS E DEFESA DE CRIANGAS E
ADOLESGENTES E Q SISTEMA DEGARANTIA DE DIREITOS E REDES
SOCIAIS DE PROTEGAO DOS DIREITOS DE CRIANGA E ADOLESCENTES

Conselhos de Direitos e Defesa de Criancas e Adolescentes

Os Conselhos de Direitos e Defesa de Criangas e Adolescentes desempenham um papel
crucial na protecdo e promocao dos direitos fundamentais das jovens geragoes. Estabelecidos
por lei em diversos paises, esses conselhos sdo compostos por representantes da sociedade
civil, governo e setores relacionados, trabalhando em conjunto para garantir que criancas e
adolescentes tenham acesso aos seus direitos basicos, como saude, educacgao, protecao contra
abusos e exploracao, e participagao social.

Esses conselhos atuam como um canal essencial para que as vozes das criangas e
adolescentes sejam ouvidas, promovendo politicas publicas que os beneficiem diretamente.
Além disso, desempenham um papel educativo na conscientizacdo da sociedade sobre a
importancia de proteger e respeitar os direitos das criangas, combatendo assim qualquer
forma de discrimina¢ao ou negligéncia.

Ao garantir que os direitos das criancas e adolescentes sejam respeitados e implemen-
tados, os Conselhos de Direitos e Defesa desempenham um papel fundamental na construgao
de sociedades mais justas e inclusivas, onde cada jovem tem a oportunidade de alcangar seu
pleno potencial e contribuir positivamente para o seu proprio desenvolvimento e o futuro
da comunidade.

Sistema de Garantia de Direitos

O Sistema de Garantia de Direitos da Crianca e do Adolescente (SGDCA) é um conjunto
organizado de politicas publicas e acdes voltadas para a protegdo integral e promogdo dos
direitos fundamentais das jovens geragdes. Estruturado com base nos principios estabele-
cidos pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), o SGDCA envolve diferentes atores e
instituicdes, tanto governamentais quanto ndao-governamentais, com o objetivo de assegurar
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que criancgas e adolescentes vivam em um ambiente seguro e saudavel, com acesso garantido
a educacao, saude, lazer, cultura, entre outros direitos essenciais.

No ambito do SGDCA, destacam-se 6rgaos como os Conselhos de Direitos da Crianca e
do Adolescente, responsaveis por formular e monitorar politicas publicas voltadas para esse
publico. Além disso, o sistema inclui também os Conselhos Tutelares, que tém a fungao de
zelar pelo cumprimento dos direitos infantojuvenis em nivel local, intervindo em situagdes
de violagao ou ameaca desses direitos.

Outro pilar importante do SGDCA sao as redes de protec¢do, que envolvem a articulacao
entre diferentes setores da sociedade, como saude, educacao, assisténcia social, justica, e
organizagoes da sociedade civil. Essas redes visam garantir uma atuacao integrada e eficiente
na promocgao, defesa e efetivacao dos direitos das criangas e adolescentes.

0 SGDCA ndo se limita apenas a protecdo contra violéncias fisicas ou psicoldgicas, mas
também inclui a¢bes preventivas, educativas e de promocao da cidadania infantojuvenil. Dessa
forma, busca-se nao apenas responder as violagdes ja ocorridas, mas principalmente criar
condic¢des para que criancas eadolescentes crescam em ambientes seguros, com oportunidades
para seu pleno desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social.

Em resumo, o Sistema de Garantia de Direitos da Crianca e do Adolescente representa
um compromisso coletivo e continuo com a protecao integral das jovens geracoes, visando
assegurar que cada crianca e adolescente tenha seus direitos respeitados e promovidos,
contribuindo assim para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Redes Sociais de Protecao dos Direitos da Crianga e do Adolescente

As redes sociais de protecao dos direitos da crianca e do adolescente sdo estruturas que
envolvem diversos atores e instituicOes, tanto governamentais quanto nao-governamentais,-
com o objetivo de promover, proteger e garantir os direitos infantojuvenis. Essas redes sao
fundamentais para assegurar um ambiente seguro e propicio ao desenvolvimento integral
das criancgas e adolescentes. Alguns dos principais componentes das redes sociais de protecao
incluem:

1. Conselhos de Direitos da Crianga e do Adolescente: Sao 6rgaos colegiados respon-
saveis por formular politicas publicas e fiscalizar a execugdo das a¢des voltadas
para esse publico. Eles garantem a participagdo social na formulagao de politicas
e no controle das agdes governamentais.

2. Conselhos Tutelares: Sdo 6rgaos municipais encarregados de zelar pelo cumpri-
mento dos direitos das criancas e adolescentes, atuando diretamente na protegao
em situacoes de violacdo desses direitos.

3. Redes de Assisténcia Social: Incluem servicos e programas de assisténcia social
que atendem diretamente criancas e adolescentes em situacoes de vulnerabilidade,
oferecendo apoio familiar, psicossocial, educacional e juridico.
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4.Redes de Educacao: Englobam escolas e programas educacionais que tém o papel
ndo apenas de oferecer educacao formal, mas também de identificar e intervir
em situacgoes de risco ou vulnerabilidade.

5.Redes de Saude: Compreendem servicos de saide publica e privada que garantem
o0 acesso a cuidados médicos, programas de vacinagao, saiude mental e orientagdo
sobre saude sexual e reprodutiva.

6. Redes de Justica: Envolvem sistemas judiciais e de justica juvenil que asseguram a
aplicacao da lei de maneira justa e equitativa, protegendo os direitos das criancas
e adolescentes em conflito com a lei.

7. Organizac¢des da Sociedade Civil (OSCs): Incluem diversas entidades sem fins
lucrativos que desenvolvem programas e projetos voltados para a protecao e
promocao dos direitos da infancia e adolescéncia, oferecendo apoio complementar
as redes governamentais.

Essas redes trabalham de maneira integrada, colaborativa e interdisciplinar, visando
garantir que criangas e adolescentes tenham seus direitos protegidos e promovidos em todas
as esferas da sociedade. A articulagao entre esses diferentes atores é essencial para enfrentar
desafios complexos e proporcionar um ambiente seguro e favoravel ao desenvolvimento pleno
das jovens geracgdes.

0 PLANO DECENAL DOS DIREITOS DE CRIANGAS E ADOLESCENTES.
A LEI No 11.525/2007 QUE INTRODUZ 0S DIREITOS DA
CRIANGA EDO ADOLESCENTE NO ENSINO FUNDAMENTAL

Plano Decenal dos Direitos das Criangas e Adolescentes

O Plano Decenal dos Direitos da Crianca e do Adolescente é uma estratégia de politica
publica que visa orientar as agcdes governamentais e da sociedade civil na promocgao e protecdo
dos direitos infantojuvenis ao longo de um periodo de dez anos. Este plano é desenvolvido
com base nos principios estabelecidos pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e em
conformidade com as diretrizes internacionais de Direitos Humanos.

» Objetivos do Plano Decenal:

1. Promogao da Participagao: Garantir que criangas e adolescentes tenham voz ativa na
formulagdo de politicas e na implementacao de programas que afetem suas vidas.

2. Protecdo Integral: Assegurar que todos os direitos previstos no ECA sejam
respeitados e promovidos, incluindo direitos a saude, educagao, lazer, cultura,
entre outros.
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3. Prevencdo e Combate a Violéncia: Implementar medidas eficazes para prevenir
e combater todas as formas de violéncia, exploragao, abuso e negligéncia contra
criangas e adolescentes.

4. Garantia de Acesso a Servicos: Promover o acesso universal e equitativo a servicos
essenciais, como saude, educac¢ao de qualidade, assisténcia social e juridica.

5. Fortalecimento das Familias: Apoiar e fortalecer as familias para que possam
desempenhar seu papel de forma adequada na protecao e cuidado das criangas
e adolescentes.

6. Promocao da Diversidade e Igualdade: Combater todas as formas de discrimi-
nacdo e promover a igualdade de oportunidades para criancas e adolescentes,
independente de género, raca, etnia, orientacdo sexual, entre outros aspectos.

» Estratégias de Implementacao:

1. Elaboracao Participativa: Envolver todos os setores da sociedade na elaboragao
e monitoramento do plano, garantindo transpareéncia e responsabilizac¢ao.

2.Monitoramento e Avaliagdo: Estabelecer mecanismos eficazes de monitoramento
e avaliacdo para acompanhar o progresso na implementacdo das metas e objetivos
estabelecidos.

3. Capacitagao e Formacgao: Promover a capacitagdo continua de profissionais que
trabalham com criangas e adolescentes, garantindo a qualidade dos servicos
prestados.

4. Articulacao Interinstitucional: Estimular a cooperacao entre diferentes 6rgaos
governamentais, organizacoes da sociedade civil, setor privado e comunidades
locais para maximizar o impacto das agoes.

» Resultados Esperados:

Ao final do periodo de dez anos, o Plano Decenal visa alcan¢ar avancos significativos
na garantia dos direitos da crianga e do adolescente, reduzindo desigualdades, promovendo
o bem-estar e proporcionando condi¢des para que todas as criangas e adolescentes possam
alcancar seu potencial maximo de desenvolvimento.

O Plano Decenal dos Direitos da Crianca e do Adolescente ndo apenas orienta as politicas
publicas, mas também mobiliza a sociedade para um compromisso coletivo em assegurar um
futuro mais justo e inclusivo para as futuras geracoes.

64 | Curso Educacdo em Direitos Humanos MODULO 2



Lei n° 11.525/2007 - Introduc@o dos Direitos da Crianca
e do Adolescente no Ensino Fundamental

A Lei n? 11.525/2007 representa um marco importante na legislagao brasileira ao
introduzir os direitos da crianca e do adolescente como contetido obrigatdrio no curriculo
escolar do Ensino Fundamental. Promulgada em 18 de setembro de 2007, essa legislacao
visa ndo apenas informar, mas também educar criangas e adolescentes sobre seus direitos
fundamentais, conforme estabelecido pelo Estatuto da Crianc¢a e do Adolescente (ECA).

» Objetivos da Lei:

1. Educacao para Cidadania: Inserir os direitos da crian¢a e do adolescente como
tema transversal nas disciplinas do curriculo escolar, promovendo uma educagao
para a cidadania e para o respeito aos Direitos Humanos desde cedo.

2. Conhecimento e Conscientizacdo: Proporcionar conhecimento sobre os direitos
previstos no ECA, como direito a vida, a satide, a educagao, a convivéncia familiar e
comunitaria, entre outros, e conscientizar sobre a importancia de sua efetivacao.

3. Prevencao e Protecdo: Contribuir para a prevengao de situagdes de violéncia,
abuso, exploracgao e negligéncia, além defortalecer a capacidade de criancas e
adolescentes em reconhecer e buscar ajuda em caso de violacdo de direitos.

4. Participagdo Ativa: Estimular a participagdo ativa de criangas e adolescentes na
defesa de seus direitos e na promog¢do de uma cultura de respeito e inclusao.

» Implementacéo e Impactos:

1. Curriculo Escolar: A lei estabelece que os direitos da crianca e do adolescente devem
ser abordados de forma interdisciplinar ao longo de todo o Ensino Fundamental,
sendo integrado as disciplinas existentes de maneira adequada a faixa etaria dos
estudantes.

2.Formacao de Educadores: Promove a capacitacao de professores para abordar o
tema de maneira eficaz e inclusiva, garantindo que o conteddo seja transmitido
de forma acessivel e compreensivel aos alunos.

3. Fomento ao Debate: Estimula a criagdo de espacgos de didlogo dentro das escolas,
envolvendo alunos, professores, familiares e comunidades na discussao sobre
direitos da infancia e adolescéncia.

4. Fortalecimento da Cultura de Direitos: Contribui para a formagao de uma sociedade
mais consciente e comprometida com a garantia dos direitos da crian¢a e do ado-
lescente, gerando impactos positivos a longo prazo na redugao de desigualdades
e na promocao do desenvolvimento integral.
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Em sintese, a Lei n? 11.525/2007 representa um avango significativo ao reconhecer
a importancia de incluir os direitos da crianca e do adolescente no ambiente escolar. Ao
integrar esses direitos ao curriculo escolar, ndo apenas informa-se, mas forma-se cidadaos
conscientes de seus direitos e deveres, fortalecendo a base para uma sociedade mais justa e
inclusiva no Brasil.

CONSIDERAGOES FINAIS

Parabéns pela sua participagdo no médulo de estudos Il sobre os direitos das Criancas
e dos Adolescentes. A ideia deste modulo foi promover uma abordagem reflexiva sobre
temas essenciais, desde a evolucdo historica das legislacdes até os desafios contemporaneos
enfrentados pelas criangas e adolescentes no contexto escolar brasileiro.

Durante esse mddulo foi possivel compreender que a contextualizacdo histérica das
legislacoes é fundamental para a evolucdo dos direitos das criancas e adolescentes ao longo
do tempo. Esse conhecimento, para além de nos conscientizar, também nos serve, de reflexdes
sobre os avancgos e desafios futuros na promog¢ao desses direitos.

Buscou-se também compreender que a discussdo sobre a formagdo cidada dentro do
ambiente escolar e a importancia do respeito a diversidade sdo aspectos cruciais para a
construcao de uma sociedade mais inclusiva e justa. A proposta de aula interativa é uma
excelente oportunidade para os estudantes nao apenas aprenderem sobre seus direitos, mas
também se engajarem ativamente na defesa e promog¢ao dos mesmos.

Um importante elemento deste modulo foi compreender que o Estatuto da Criancga e
do Adolescente (ECA) é uma peca fundamental na protecdo dos direitos infantojuvenis. A
atividade que envolve toda a comunidade escolar certamente contribuira para uma compre-
ensdo mais ampla e efetiva do ECA, fortalecendo o compromisso de todos os envolvidos na
garantia desses direitos.

Ao fazermos uma analise das viola¢des sociais por conta da Pandemia de COVID-19,
percebeu-se que se faz crucial identificar lacunas para implementar medidas que mitiguem
esses impactos negativos. Considerar as complexidades do retorno as aulas e buscar solugdes
que priorizem o bem-estar e a seguranca dos estudantes sdo passos essenciais nesse processo.

Por fim, buscamos fazer o debate sobre os instrumentos de defesa dos direitos. Assim
como, observar que esses instrumentos desempenham papéis fundamentais na protecao
e promoc¢ao dos direitos das criangas e adolescentes. Compreender seu funcionamento e a
importancia do Plano Decenal dos Direitos das Criancas e dos Adolescentes sdo elementos
essenciais para fortalecer esses instrumentos e garantir sua efetividade na pratica.

Portanto, este médulo ndo apenas proporciona um amplo conhecimento tedrico sobre
os direitos das criancas e adolescentes, mas também incentiva acdes praticas e reflexdes
criticas sobre como podemos construir uma sociedade mais justa e inclusiva para as futuras
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geracgoes. A integracdo entre teoria e pratica, aliada ao engajamento da comunidade escolar é
fundamental para assegurar que os direitos infantojuvenis sejam respeitados e promovidos
em todas as esferas da sociedade.

Desejo sucesso na continuidade deste curso e que todos os participantes possam colher
frutos valiosos desses estudos para o desenvolvimento humano e social de nossas criangas
e adolescentes. Parabéns novamente pelo compromisso com uma educacgao transformadora
e voltada para a promocao dos Direitos Humanos!
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Modulo 3

Docente: Prof. José Leonardo Diniz de Melo Santos

UNIDADE |

0S PILARES DA EDUCAGAO: APRENDER A
CONHEGER, A FAZER, A SER E A CONVIVER

A educagao é um processo continuo construido e compartilhado pelos seres humanos,
um dos seus objetivos é integrar as diferentes dimensdes da vida, como saberes, habilidades,
aptiddes e a capacidade de discernimento e acdo. Educar, nesse sentido, é contribuir para o
desenvolvimento intelectual, profissional e emocional do individuo (CONSELHO NACIONAL
DO MINISTERIO PUBLICO, 2014).

Diante dos complexos desafios educacionais que o mundo contemporaneo enfrenta, e
visando ao terceiro milénio, a Unesco (Organizacao das Nag¢des Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura) estabeleceu, em 1993, uma Comissao Internacional sobre Educa¢ao para
o Século XXI, presidida por Jacques Delors. Essa comissdo elaborou um relatorio com diversas
recomendacoes e sugestdes, o qual ficou conhecido como Relatério Delors, e que se consolidou
como uma importante referéncia para politicas publicas de educacdo em ambito global.

Esse relatério defende a organizacao da educacdao com base em quatro principios
interdependentes e integrados, denominados pilares do conhecimento, os quais abrangem
uma concep¢ao ampla da educacgao, voltada para o desenvolvimento pleno do ser humano e
suas interacodes sociais.

Os pilares sao: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver.
A educacgdo, nessa perspectiva, é vista integralmente, ultrapassando os limites da sala de aula
e promovendo o constante enriquecimento dos conhecimentos, como uma forma privilegiada
de construcgao pessoal e social, com impacto nas relagdes entre individuos, grupos e nagoes.

O principio de “aprender a conhecer” esta vinculado ao desenvolvimento das competén-
cias cognitivas e intelectuais, a capacidade de aprender a aprender. A escola, neste contexto,
deve proporcionar um ambiente que desperte a curiosidade e incentive o entusiasmo pelo
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aprendizado, promovendo uma dindmica no qual o processo de ensino-aprendizagem seja um
espaco para erros, acertos, reflexdo e responsabilidade sobre o que é ensinado e aprendido.

Por sua vez, o “aprender a fazer” relaciona-se ao desenvolvimento de competéncias
praticas e produtivas, como empreendedorismo, comunicagao, didlogo e trabalho em equipe.
A pratica educativa deve partir das necessidades dos individuos, colocando-os no centro do
processo de aprendizagem.

Ja o “aprender a ser "diz respeito as competéncias pessoais, e o relatério aponta que a
educacdo deve contribuir para o desenvolvimento completo da pessoa, incluindo aspectos
como inteligéncia, sensibilidade, responsabilidade social e espiritualidade. Através do autoco-
nhecimento, autoconceito, autoestima e autonomia, o individuo se desenvolve integralmente.

O quarto pilar, “aprender a conviver”, esta relacionado ao desenvolvimento das compe-
téncias sociais e a capacidade de viver harmoniosamente em sociedade. A escola deve ensinar
os alunos a se relacionarem de forma cooperativa, solidaria e participativa, preparando-os
para o respeito nas relagdes humanas, a empatia e a responsabilidade social.

Com base nesses pilares, é essencial que a escola ensine o valor do didlogo e da paz,
capacitando criancas e jovens com as habilidades sociais necessarias para o desenvolvimento
de uma personalidade equilibrada e de boas relagdes interpessoais, compreendendo as
diferencas interculturais e promovendo uma cultura de nao violéncia.

A cultura da ndo violéncia envolve respeito a vida, o fim de todas as formas de violéncia,
e a promocdo do didlogo e da resolugdo pacifica de conflitos, fundamentada no respeito a
dignidade humana e no compromisso com os Direitos Humanos. Nesse contexto, as praticas
restaurativas se mostram altamente eficazes, ao promoverem mudangas nas inter-relagoes,
com uma abordagem inclusiva e colaborativa que incentiva o didlogo e a conexao entre os
atores escolares, familiares e comunitarios.

Tais praticas permitem uma abordagem diferenciada dos conflitos, que, em vez de serem
vistos apenas como problemas a serem punidos, sio compreendidos como oportunidades
de aprendizagem e mudanga. Os valores da inclusao, da escuta ativa e da solidariedade sao
ressaltados, contribuindo para a criagdo de uma cultura de paz nas escolas e para a trans-
formagdo dos relacionamentos interpessoais.

CONFLITOS COMO OPORTUNIDADE DE APRENDIZAGEM

O conflito é uma caracteristica inerente a condicdo humana e pode ser visto tanto
como um risco quanto como uma oportunidade. Quando nado gerido adequadamente, pode
se intensificar, consumindo a energia dos envolvidos e agravando a situa¢do; por outro lado,
quando bem conduzido, oferece espago para a criagao de solugdes e novas possibilidades que
contribuem para a resolugdo de problemas cotidianos.
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A convivéncia humana, por sua natureza, envolve uma diversidade de interesses, neces-
sidades e desejos, fazendo do conflito uma constante possibilidade. No entanto, quando esses
conflitos sdao gerenciados com eficiéncia, eles podem resultar na restauracdo das relacoes e na
promocao da cooperagao. Se nao tratados adequadamente, contudo, podem causar rupturas
nas relagdes interpessoais e até mesmo desencadear episédios de violéncia.

No ambiente escolar, os conflitos sao comuns, especialmente aqueles relacionados a
questdes de relacionamento. A escola redne individuos de diferentes idades, origens, sexos,
etnias e condi¢des socioecondmicas e culturais, tornando inevitavel o surgimento de tensdes e
diferencas. Todos os envolvidos no contexto escolar precisam estar preparados para lidar com
essa diversidade, assim como com as tensoes e os desafios que ela traz, ja que a convivéncia
diaria pode, muitas vezes, gerar dissenso e desarmonia.

Além disso, a escola tem um papel fundamental na formacaode valores e habilidades
voltadas para a convivéncia. Parte dessa missdo inclui a gestao dos conflitos que ocorrem no
ambiente escolar, muitos dos quais fazem parte do cotidiano dos alunos e podem ser vistos
como oportunidades saudaveis para o desenvolvimento humano. Exemplos disso incluem
os conflitos em jogos, brincadeiras e atividades esportivas, que frequentemente promovem
crescimento e aprendizado. Por outro lado, ha conflitos que se transformam em comporta-
mentos indesejaveis, como agressividade, atos de indisciplina, vandalismo, preconceitos e
discriminagoes.

Essas situacdes sao especialmente preocupantes porque desestabilizam o ambiente
escolar e podem ser precursoras da violéncia. Entre os fatores que desencadeiam esses com-
portamentos estdo a rivalidade entre grupos, disputas por poder, discriminagdes, intolerancia
as diferencas, busca por afirmagao pessoal, resisténcia as regras, brigas e desentendimentos,
bullying, falta de processos de construcdo de consensos e reagdes a percepcoes de injustica,
entre outros.

Ainda que alguns desses conflitos resultem em consequéncias indesejadas, é importante
reconhecer que eles também podem representar oportunidades valiosas de aprendizado e
crescimento, tanto individual quanto coletivo. Quando bem compreendidos e resolvidos, os
conflitos contribuem para a melhoria das relacdes interpessoais e para a construcao de um
ambiente mais saudavel. No contexto escolar, o gerenciamento adequado desses conflitos
pode fortalecer os lagos sociais e promover uma convivéncia mais harmonica.

Diante disso, sugere-se implementar praticas restaurativas nas escolas. E essencial que
as criancas e os jovens aprendam a gerenciar positivamente os conflitos, sejam eles grandes
ou pequenos, que surgem nas interagdes diarias. As praticas restaurativas sado ferramentas
poderosas para promover uma cultura de paz e prevenir a violéncia, por serem fundamentadas
no didlogo e na reconciliagdo entre as partes envolvidas.
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PRATICAS RESTAURATIVAS

As praticas restaurativas sdo abordagens de resolu¢do de conflitos em que um facili-
tador orienta as partes envolvidas, direta ou indiretamente, para um processo de dialogo
que transforma a resisténcia e oposicao em cooperacgao. Esse método envolve técnicas de
comunicac¢ao ndo violenta, permitindo que os participantes tomem decisoes coletivas sobre
como lidar com as consequéncias de um ato danoso e a simplica¢des futuras. Isso favorece a
reflexdo, a restauragdo e a responsabilizacao, fortalecendo os lagos comunitarios e as relagdes.

No contexto escolar, varias praticas restaurativas podem ser aplicadas, como o dialogo
e a pergunta restaurativa, a mediacdo escolar e de pares, os circulos de paz, os circulos de
didlogo e os encontros restaurativos. Esses métodos tém suas raizes no modelo de Justica
Restaurativa, cuja filosofia surgiu inicialmente no campo da justi¢a criminal, inspirada por
praticas tradicionais de comunidades indigenas do Sudeste Asiatico e do Canada. Atualmente,
as praticas restaurativas sdo recomendadas pela ONU e estdo sendo amplamente adotadas
no setor educacional e em outros campos da vida social.

No Brasil, varias redes de ensino, tanto municipais quanto estaduais, incentivam a ado-
cdo dessas praticas em suas escolas. Elas tém sido eficazes na gestdo de uma ampla gama de
conflitos escolares, desde os mais simples até os mais complexos. Os principios subjacentes as
praticas restaurativas sao fundamentais para criar uma cultura de dialogo, respeito mutuo e
paz. Embora nao oferegam solucao para todos os problemas, elas sdo ferramentas poderosas
que melhoram as inter-relacdes ao promover a inclusao, a escuta ativa e a solidariedade.
Além disso, essas praticas incentivam o uso de abordagens colaborativas, que resgatam a
comunicacgao e o vinculo entre os atores escolares, familiares e comunitarios, contribuindo
para a restauracdo das relagdes e desafiando padrdes punitivos tradicionais.

Os principais objetivos das praticas restaurativas incluem: i) promover a seguranca da
comunidade escolar, construindo relacionamentos e capacitando os envolvidos a assumir
a responsabilidade pelo bem-estar coletivo; ii) desenvolver competéncias pro-sociais, for-
talecendo a personalidade dos que causaram danos; iii) trabalhar valores essenciais, como
respeito, responsabilidade, honestidade, empoderamento e solidariedade; iv) restaurar
relacOes afetadas pelo conflito, com possibilidade de reparagao do dano; e v) garantir que os
infratores assumam a responsabilidade, prestando contas e reparando, dentro do possivel,
os danos causados.

Na vida em sociedade, é essencial aprender a conviver segundo normas, e um dos desafios
educacionais é ensinar o “aprender a viver juntos”. A construgdo conjunta dessas normas,
em particular no ambiente escolar, surge como um diferencial importante para melhorar a
qualidade das relagdes, equilibrando direitos e deveres, possibilidades e limites. Aprender a
conviver também envolve respeitar os direitos dos outros e assumir a responsabilidade por
nossas acoes.

16 | Curso Educacdo em Direitos Humanos MODULO 3



0 quadro das “Janelas de Disciplina Social”, desenvolvido por Paul McCold e Ted Wachtel,
do Instituto Internacional de Praticas Restaurativas, propoe duas for¢as fundamentais para
qualquer sistema social: controle e apoio. O vetor horizontal, que representa o apoio, refere-se
ao suporte que cada pessoa deve receber em sua formacao, para poder assumir a responsabili-
dade por seu comportamento e autoestima. Ja o vetor vertical representa os limites e deveres
necessarios para essa formacao, estabelecendo regras e acordos que promovem respeito e
cooperac¢do no ambiente escolar.

A educagdo que combina baixo apoio e baixo controle resulta em negligéncia; muito apoio
e pouco controle gera permissividade; e muito controle e pouco apoio cria uma educagdo puni-
tiva. Nenhuma dessas abordagens é ideal. A disciplina restaurativa, por outro lado, equilibra
controle e apoio, evitando extremos e promovendo uma educa¢do mais eficaz e humanizada.

DIALOGO: BASE PARA AS DEMAIS FORMAS DE RESOLUGOES

O dialogo é uma ferramenta eficiente, econdmica e construtiva para auxiliar as orga-
nizagoes a superarem dos obstaculos complexos, promover acoes acdes colaborativas entre
as pessoas e, sobretudo, resolver conflitos de forma simplificada. Ele é fundamental para a
transformacao tanto das pessoas quanto da sociedade! A construcao de um didlogo eficaz é
a principal estratégia para lidar com os conflitos. Didlogo significa troca de entendimentos, e
quem o inicia deve buscar a confirmacao de que a mensagem foi recebida e compreendida pelo
interlocutor. Além das palavras, o dialogo inclui elementos como emocgdes, expressdes faciais,
olhar e gestos, que tém muitas vezes um impacto maior do que as palavras propriamente ditas.

Nos topicos seguintes, apresentamos algumas sugestdes gerais para o dialogo poder
servir como uma base solida para a resolucdo de problemas nas escolas, especialmente em
processos e encontros restaurativos. As recomendacgoes sdo validas tanto para quem deseja
construir um didlogo restaurativo quanto para facilitadores que auxiliam terceiros nesse
processo.

Para o didlogo ser bem-sucedido, é importante destacar os seguintes elementos:

» Escolher um ambiente adequado. Didlogos sobre questdes e conflitos interpessoais
envolvem emocgodes e necessidades, muitas vezes relacionadas a intimidade, e por
isso devem ser realizados em um local reservado.

» Escolher o momento certo. As vezes, é preciso dar um tempo para que as emogoes
se acalmem antes de iniciar o dialogo. Um espaco para “esfriar a cabec¢a” pode
ser necessario.

» Abordar a pessoa envolvida e tentar iniciar uma conversa sobre o problema.
Perguntas como “Eu gostaria de saber sua opinido sobre isso. O que vocé pensa
arespeito?” podem ajudar a abrir o dialogo.
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»

»

»

»

»

»

»

»

Cuidar ao iniciar a conversa: preste atencao ao tom de voz, evite interrupgdes,
mostre interesse genuino e esteja disposto a ouvir.

Reconhecer que o que vocé diz pode ndo ser exatamente o que o outro compreende.
Verifique sempre a compreensao.

Fazer perguntas que ajudem a esclarecer, como: “Vocé esta querendo dizer o
qué...?”

Expressar seus proprios sentimentos de forma nao violenta, usando declaragdes
pessoais, como: “Senti raiva quando vocé comecou a gritar...” ou “ Tenho a impressao
de que vocé esta preocupado com algo...”

Evitar dar sermoes ou conselhos nio solicitados.

Nao utilizar palavras e sentimentos como armas. Especialmente ap6s momentos
de alta tensdo emocional, é crucial controlar o que dizemos, pois as palavras
podem ferir e causar sofrimento.

Refletir antes de falar, escolhendo cuidadosamente as palavras.

Combater a linguagem preconceituosa, sempre buscando uma comunicagao
respeitosa einclusiva.

Lembre-se: empatia, motivagao, clareza, firmeza, iniciativa, competéncia, apoio
e solidariedade séo forcas que impulsionam um bom dialogo.

Essas dicas podem contribuir para um didlogo mais construtivo e produtivo, favorecendo

Fonte: CONSELHO NACIONAL DO MINISTERIO PUBLICO, 2014, p. 27.

aresolucao de conflitos e a construcao de relacdes mais saudaveis no ambiente escolar.

A habilidade essencial para um dialogo efetivo e para aresolucdo de conflitos reside
na capacidade de ouvir com atengao e disposi¢do. Escutar implica uma decisdo consciente,
requerendo a intencao de se afastar de distragdes e interrupgdes. Além de oferecer atengao total
a outra pessoa, é fundamental escutar também com empatia e sensibilidade. O aprendizado

da escuta promove o desenvolvimento de paciéncia e humildade.

Diversas técnicas podem aprimorar a pratica da escuta ativa, incluindo:

»

»
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A atengdo a outra pessoa, para ela perceber seu interesse genuino por sua
historia;

A compreensdo da mensagem sob a perspectiva do interlocutor;
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>

» O esfor¢o necessario para captar a totalidade da mensagem transmitida, que
abrange tanto as informag¢des quanto os sentimentos e emog¢des envolvidos;

>

» A atencdo aos sentimentos e emogdes expressos pela outra pessoa;

~

» A abstencdo de interrupgdes durante a fala do outro;

» A evitacdo de julgamentos ou reprovagoes.

As perguntas configuram ferramentas valiosas para promover didlogos colaborativos.
Elas desempenham um papel crucial na reflexdo, ao favorecerem a escuta, possibilitando
acolhimento e conexdo. As perguntas podem restaurar relagdes que foram rompidas, pro-
porcionando maior clareza sobre a situacdo em questao e facilitando a avaliagao e verificagcdo
de diferentes perspectivas.

Em qualquer contexto, especialmente durante a resolucdo de um problema ou conflito, é
possivel utilizar perguntas. Uma pergunta eficaz deve ser simples e clara, provocando reflexao,
gerando energia, focando na indagacao, revelando suposi¢coes inconscientes e abrindo novas
possibilidades. Contudo, é importante ter cautela ao formular perguntas, pois elas podem
evocar lembrancgas, promover novas percepgoes sobre si e sobre os outros, e, ainda, ndo sao
isentas de influéncia, podendo gerar reagdes como raiva, medo, vergonha ou culpa.

As perguntas fechadas exigem respostas simples, geralmente limitadas a “sim” ou “nao”,
e, por isso, devem ser evitadas. Em contrapartida, as perguntas abertas sdo extremamente
Uteis, ao solicitarem respostas mais amplas e ricas em contetdo. Esse tipo de pergunta propicia
uma diversidade de respostas, estimula o pensamento critico e facilita a troca de informagdes,
além de abrir espaco para reflexdes mais profundas sobre um determinado tema.

PERGUNTAS RETRIBUTIVAS PERGUNTAS RESTAURATIVAS
Qual lei foi violada? Quem foi prejudicado?
Quem fez isso? Quiais as suas necessidades?

Quem tem obrigacdo de se responsabilizar por
O que ele merece? essas necessidades (ou seja, trabalhar pela res-
tauracéo dos danos e das relacdes)?

Fonte: CONSELHO NACIONAL DO MINISTERIO PUBLICO, 2014, p. 31.

PERGUNTA FECHADA PERGUNTA ABERTA

Foi vocé que fez isto? O gue aconteceu?

Vocé estava no patio no momento da briga? |Vocé pode me dizer o que viu la4 no péatio?

MODULO 3 Curso Educacdo em Direitos Humanos | 19



Vocé e os demais colegas viram 0 momento em

Vocé quebrou a vidraca? .
que quebram a vidraca?

O que vocé descobriu de novo engquanto realizava
0 seu trabalho?

Vocé ainda ndo realizou o seu trabalho?

Fonte: CONSELHO NACIONAL DO MINISTERIO PUBLICO, 2014, p. 32.

Ao enfrentar um problema, é fundamental, em primeiro lugar, compreender o que ocorreu.
Para isso, algumas perguntas sao essenciais: Quem? O qué? Quando? Onde? Por qué? Como?

Com a situacao esclarecida, é possivel utilizar perguntas restaurativas, que trazem
novas perspectivas e maior clareza sobre o problema. Essas perguntas promovem a reflexdo
e oferecem as pessoas um novo olhar sobre a situacdo, favorecendo a escuta, o acolhimento e

a conexao, além de funcionarem como ferramentas eficazes para restaurar relagdes rompidas.

Na abordagem restaurativa, as perguntas assumem um formato diferente, separando
a(s) pessoa(s) do problema, o que é crucial. A seguir, apresentamos algumas dessas perguntas:

M

0 que aconteceu?

» Quem foi afetado ou sofreu algum dano?

¥

Quais foram seus sentimentos naquele momento? Como vocé se sente agora?
» O que posso fazer para que vocé se sinta melhor?

» Como podemos proporcionar uma oportunidade para que os envolvidos reparem
o dano e restabelecam a ordem?

» O que vocé pode aprender com essa experiéncia?

Sugestoes de leitura

Fonte: Google, 2024.
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Fonte: Google, 2024.

UNIDADE II

A CAPACIDADE DE MEDIAR: UMA FERRAMENTA
DECISIVA PARA 0 DIALOGO

Além do didlogo, é importante explorar outras abordagens restaurativas para a resolucao
de conflitos. E fundamental lembrar que nem todos os conflitos sdo mediaveis ou solucionaveis
por meios consensuais; em situa¢des mais graves, medidas diferentes podem ser necessarias.

Comecemos pela mediacdo, que se revela uma ferramenta eficaz, especialmente nas
escolas, para lidar com conflitos cotidianos mais simples. A mediagao consiste em uma
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reunido entre o facilitador ou mediador e as partes envolvidas, visando restabelecer o dialogo.
Esse processo permite a resolucdo de conflitos por meio da comunicagao e da compreensao,
buscando construir solu¢des que atendam as necessidades de todos os envolvidos. Trata-se
de uma reunido restaurativa simplificada, e o mediador pode ser qualquer pessoa.

Em primeiro lugar, é imprescindivel que as partes concordem em participar da media-
cdo. Nessa fase inicial, realiza-se a pré-mediacao, momento em que o mediador conquista a
confianga das partes ao ouvir separadamente cada uma delas, delimitar o problema e convidar
as partes para a mediacdo. Por meio da escuta ativa, o mediador busca identificar a versao
de cada um, seus sentimentos e necessidades.

Durante a mediagao, o mediador recebe as partes envolvidas e as convida a se sentarem,
preferencialmente de frente uma para a outra, criando um ambiente confortavel. Em seguida,
abre a conversa expressando sua preocupacao e disposi¢do para ajuda-las. O facilitador deve
esclarecer que esta preparado para ouvi-las, refor¢ando sua imparcialidade e sua funcao de
auxiliar as partes a encontrarem suas proprias solucdes. Nesse momento, ele pode utilizar
argumentos como: “Vocés tém um problema. Por que nao resolvé-lo juntos, visto que ambos
os lados podem sair ganhando?”

Apds essa introdugdo, o mediador deve indagar sobre o ocorrido: “Vamos falar sobre o
que aconteceu? Quem gostaria de comec¢ar?” Normalmente, inicia-se com o relato da parte
ofendida. O mediador solicita que essa parte exponha o caso objetivamente.

A cadarelato, o mediador reformula as informagdes, resume os pontos abordados e utiliza
perguntas que incentivam as partes a reavaliarem o problema sob uma nova perspectiva e
focando no futuro. Depois, realiza as mesmas indagag¢des para a(s) outra(s) parte(s).

Ap6s as exposicdes de cada um, o mediador deve pedir que cada parte compartilhe seus
sentimentos em relacdo ao problema e suas motivacdes. E essencial que o mediador busque
compreender os sentimentos e as necessidades das partes, utilizando perguntas-chave para
qualquer dinamica de resolucao pacifica de conflitos, como: “O que aconteceu?”, “O que pode
ser feito para reparar o dano causado?”, “Como vocé gostaria de resolver o problema?” e “O
que vocé deseja e por que isso é importante para vocé?”. A pergunta inicial “Quem gostaria
de comecgar?” também deve ser feita.

Se ndo houver resposta, o mediador pode perguntar ao autor do fato: “O que vocé pode
fazer aqui e agora para resolver o problema?”. Apds a resposta, o mediador a repetira e fara
a mesma pergunta a(s) outra(s) parte(s).

Caso surjam dificuldades nas respostas ou na construcdo do acordo, o mediador pode
empregar perguntas circulares que auxiliam as partes a explorar novas perspectivas em
busca de uma solugdo construtiva. A partir das respostas, a discussao sobre a solugao deve
focar em atender as necessidades de todos os envolvidos. O mediador auxiliara na formulagao
de uma soluc¢ao especifica, detalhando quem fara o qué, quando, onde e como.
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Uma vez encontrada a solugao, é importante consultar todos os envolvidos para confirmar
se concordam com ela. O mediador pode redigir uma ata ou um formulario simples, que sera
assinado por todos. Em seguida, deve agradecer as partes pelo sucesso da mediagdo.

CIRCULOS DE CONSTRUGAO DE PAZ: UM
INSTRUMENTO PARA UMA BOA CONVIVENCIA

O circulo é uma forma geométrica significativa para reunides pedagoégicas, atividades
escolares em geral e a resolucdo de conflitos. Esta configuracdo estabelece uma conexao
profunda entre os participantes, valorizando as diferencas em vez de elimina-las. Além disso,
cria um espaco propicio para a construgao coletiva do conhecimento e a analise da realidade
social, permitindo reflexdes conjuntas, confrontos de ideias e o intercambio de experiéncias.

Os circulos podem ser utilizados em diversas atividades, como: “quebrar o gelo”, acalmar
desacordos, repelir mal-entendidos, desavencas, raivas ou potenciais violéncias, restaurar
relacdes, resolver conflitos e construir a paz. Eles também sdo eficazes para discutir a res-
ponsabilidade coletiva na escola, entre outras funcgdes.

0 ambiente circular promove mais autonomia aos participantes, gera empoderamento,
estabelece relagdes horizontais, melhora o senso de pertencimento ao grupo e é uma ferra-
menta poderosa para o didlogo. Além disso, permite que pessoas timidas, que normalmente
nao se expressam, comecem a se comunicar, promovendo a inclusao, e possibilita que aqueles
que falam aprendam excessivamente a ouvir as opinides dos demais.

Os circulos reinem pessoas, reforcam vinculos, fortalecem relacionamentos e sdo essen-
ciais para a promocgao da paz nas escolas. Por isso, eles devem ser empregados em reunides de
equipes de professores, grupos de pais, Conselhos de Escola e Grupos de Classe. Recomenda-se
a utilizagdo dos circulos para estabelecer regras coletivas relacionadas a problemas comuns
nas salas de aula, como o uso de celulares e a disciplina em classe.

Os Circulos de Construcao de Paz tém origem nos costumes dos povos tradicionais
da América e da Nova Zelandia. Conforme destaca Kay Pranis, especialista em Circulos de
Construcdo de Paz e Justica Restaurativa, existem diversos tipos de Circulos de Paz, cada um
com propdsitos e motivagoes especificos (PRANIS, 2010). Entre eles, podemos citar os Circulos
de Entendimento, que visam a compreensao de questdes; os Circulos de Apoio, que oferecem
suporte a vitima ou ao ofensor; os Circulos de Construg¢ado do Senso de Comunidade, voltados
a temas de interesse comum do grupo; e os Circulos de Resolucao de Conflitos.

Para organizar um processo circular adequadamente, é essencial comegar com a pre-
paraco. E necessario avaliar a adequacio do processo, verificando se ele é apropriado para
o fim proposto, se as pessoas desejam participar e estdo abertas ao dialogo e a aceitacao de
diferentes perspectivas sobre o tema. Também ¢é importante definir quem participara do
circulo, como, por exemplo, os alunos de uma turma ou o grupo impactado pelo problema,
além de considerar convidados externos que possam contribuir para o didlogo.
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No dia do encontro, é possivel colocar uma peca central no circulo, como uma toalha
com flores ou um objeto significativo para o grupo, afim de potencializar a conexdo e criar
sintonia entre todos. O facilitador cumprimenta os participantes, convida-os a se sentarem,
da as boas-vindas a todos e agradece pela participagao. Ao final, o facilitador encerra o
encontro resumindo a experiéncia, relacionando as conclusées ao proposito inicial do circulo,
e agradecendo a todos os participantes.

Apds areunido, é fundamental realizar um acompanhamento, monitorando os acordos
feitos no circulo, examinando as causas do descumprimento dos acordos e obrigacdes assu-
midas, readaptando os acordos e celebrando os sucessos alcangados.

CIRCULOS RESTAURATIVOS: FOMENTANDO A JUSTIGA
E 0 DIALOGO NAS RELAGOES INTERPESSOAIS

Os Circulos Restaurativos sdo uma importante pratica na resolucao de conflitos, con-
sistindo em reunides circulares que envolvem as pessoas diretamente ligadas ao problema,
um facilitador e outras pessoas que possam contribuir para a solugao, como familiares,
professores, funcionarios e membros da comunidade. Esses circulos sdo recomendados para
todos os tipos de conflitos, desde os mais simples até os mais complexos, sendo especialmente
Uteis em situagdes que envolvem multiplos atores na busca de solugdes.

Embora nado existam rituais ou padrdes fixos para as reunides restaurativas, existem
diretrizes e procedimentos que devem ser seguidos para garantir uma sistematizacao eficaz
nas escolas. Esses procedimentos podem ser ajustados conforme as particularidades culturais
de cada espago e comunidade. Antes da realizacdo das reunides, é fundamental preparar o
ambiente escolar e orientar todos os envolvidos — professores, funcionarios, gestores, pais,
alunos e a comunidade. As reunides devem ser conduzidas por um coordenador capacitado
para preparar, conduzir e monitorar os resultados do encontro.

O circulo restaurativo é considerado a pratica mais abrangente nas abordagens restau-
rativas, ao permitir o encontro de todas as pessoas afetadas pelo conflito, além do facilitador
e demais interessados. A importancia dessa pratica reside na capacidade de promover um
funcionamento coordenado entre a escola, a familia e a comunidade. Em casos mais complexos
ou envolvendo alunos com necessidades especificas, outros érgaos publicos e redes de apoio
aos direitos da crianca e do adolescente podem participar do processo.

Em resumo, o processo envolve reunir as pessoas mais impactadas pelo conflito para
discutir: i) o que aconteceu; ii) como o incidente as afetou; e iii) como reparar o dano causado.
Os envolvidos tém a possibilidade de convidar familiares ou membros da comunidade para
apoio, enquanto um facilitador coordena as discussdes.

O circulo representa um momento de encontro entre o ofensor, a vitima, o facilitador
e os demais membros da comunidade. O didlogo se torna o ponto de partida para as partes
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buscarem, colaborativamente, um acordo. A comunicag¢ao facilita a compreensao mutua,
permitindo uma analise do ocorrido e a reflexdo sobre o estado atual das partes.

Posteriormente, os participantes fazem um retrospecto do ato, identificam suas necessi-
dades e buscam um acordo. Com isso, o circulo possibilita a restauracao da situagao, definindo
responsabilidades e prazos para cumprimento de eventuais obrigagoes.

Esse momento pode ser tenso, e o facilitador deve atuar para relaxar os participantes,
acalma-los e conduzir a reuniao com sensibilidade. O facilitador é responsavel por manter um
ambiente de poder compartilhado e relagdes horizontais, onde todos tém voz ativa e devem
ser ouvidos. Ele deve promover a seguranca, a confianga entre as partes e o respeito mutuo
durante a interagao.

Na etapa final, busca-se atender as necessidades dos participantes por meio de um acordo.
Os membros do circulo sdo convidados a apresentar sugestoes e alternativas, guiados pela
pergunta: “o que vocés desejam fazer agora para resolver o conflito?” ou “o que gostariam de
pedir ou oferecer?”. O didlogo é aberto para que as propostas de solucdo sejam discutidas,
estabelecendo um acordo claro e objetivo, com prazos e metas definidas. O coordenador deve
garantir que todas as necessidades ndo atendidas sejam abordadas.

Nos conflitos escolares, os compromissos assumidos geralmente tém carater pessoal e
sdo de responsabilidade direta dos participantes, como devolver um objeto furtado, compro-
meter-se a ndo mais provocar a vitima, reparar o dano, realizar servigos na escola ou fazer um
curso. Em algumas situagdes, pode ser necessario assumir compromissos adicionais, como
buscar apoio psicolégico ou tratamento para dependéncia quimica.

SUGESTOES PARA UMA ESCOLA SEGURA E PACIFICA

Para estabelecer um ambiente escolar seguro, restaurativo e protetivo, é necessario ir
além do gerenciamento positivo de conflitos. E essencial construir e fortalecer uma estrutura
organizacional que possibilite a realizacdo desses objetivos. Algumas acdes fundamentais a
serem consideradas incluem:

» Fortalecer a conexao entre escola, familia e comunidade, priorizando a atuagao
dos Conselhos Escolares e incentivando uma maior participacdo dos pais nas
atividades escolares.

» Promover atividades continuas que melhorem os vinculos internos nas unidades
escolares e contribuam para a pacificacdo dos ambientes, com énfase no fortale-
cimento de grémios estudantis e conselhos de classe.

» Construir coletivamente as regras de convivéncia escolar por meio de Circulos
de Didlogo ou Assembleias, promovendo a participa¢do de todos.
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» Democratizar a escola, assegurando que os espagos no sistema escolar sejam
também democraticos.

» Fomentar a cidadania e a participagdo nas atividades escolares, estabelecendo
canais que permitam o protagonismo de todos os envolvidos.

» Aprimorar o vinculo nas relagdes humanas, priorizando o didlogo e a cooperacao
entre todos os membros da comunidade escolar.

» Desenvolver competéncias e habilidades que favorecam uma comunicacgao eficaz
e um dialogo construtivo entre todos.

» Criar solu¢des alternativas e pacificas para os conflitos, evitando que estes
culminem em violéncia.

» Construir conteddos e atividades pedagogicas que sejam contextualizados e
relevantes para os alunos, facilitando a aprendizagem significativa.

» Estabelecer redes informais de apoio a criangas e adolescentes em situacao de
vulnerabilidade, mantendo uma boa articulacdao com a rede intersetorial de
atendimento, da qual a escola é parte integrante.

Ao analisarmos esses topicos, € possivel perceber diversos pontos em comum que
convergem para a promocao da Gestao Democratica nas Escolas.

TRABALHO EM PARCERIA E EM REDE PARA UMA ESCOLA CIDADA

A escola deve adotar uma gestdo democratica eficaz e manejar adequadamente as fer-
ramentas para a resolucao positiva de conflitos. No entanto, o desafio pode ser ainda maior:
como abordar problemas complexos, como transtornos psiquiatricos, dependéncia quimica,
disturbios psiquicos e agressividade crénica entre os jovens?

Para ser inclusiva, a escola precisa estar preparada para cuidar desses alunos, seja
oferecendo suporte dentro de seu ambiente ou encaminhando-os para a rede de protecao,
como os servicos de satide da comunidade. O primeiro passo é reconhecer que esses problemas
também sdo responsabilidade da escola.

Além das ferramentas e mecanismos ja mencionados, como circulos restaurativos e
circulos de didlogo, a escola pode realizar um diagnoéstico individualizado desses estudantes.
Por meio de entrevistas reservadas com um representante da escola com quem o aluno tenha
um bom relacionamento, é possivel coletar informag¢des basicas sobre a vida do estudante,
preenchendo uma ficha confidencial que ficara em seu prontudrio. Essas entrevistas, realizadas
de maneira dialogada, ajudam a identificar as razdes por tras dos problemas e desajustes que
o aluno apresenta.
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Com um diagnostico preliminar em maos, a escola podera tomar medidas para ajudar a
resolver essas questdes, seja no proprio ambiente escolar, com o apoio da familia, ou através
da rede de protec¢do (seja primaria ou secundaria). Dessa forma, a escola estara atenta as
necessidades daqueles que mais necessitam de cuidado.

Como observou Leonardo Boff, “o que se opde ao descuido e ao descaso é o cuidado.
Cuidar é mais que um ato; é uma atitude. Portanto, abrange mais que um momento de aten-
cdo. Representa uma atitude de ocupacgdo, preocupacgao, responsabilizacdo e envolvimento
afetivo com o outro” (BOFF, 1999, p. 33). Cuidar de quem precisa de mais aten¢do é um dever
coletivo, e a escola é o espacgo ideal para identificar todo tipo de violéncia contra criancas e
adolescentes, realizar intervengdes necessarias e contribuir para a politica de atendimento.

A Unica maneira de uma sociedade avancar é cuidando de suas criancgas e adolescentes.
Assim, esses jovens devem ter prioridade absoluta na efetivacdo de direitos relacionados
a vida, sadde, alimentacao, educacdo, esporte, lazer, profissionalizagdo, cultura, dignidade,
respeito, liberdade e convivéncia familiar e comunitaria.

As criancas e adolescentes devem ainda ser protegidas de todo tipo de negligéncia,
discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao.

Fonte: CONSELHO NACIONAL DO MINISTERIO PUBLICO, 2014, p. 77.

ADOLESCENTE E O ATO INFRACIONAL

A situacdo do adolescente que comete ato infracional tem se transformado ao longo do
tempo, passando por periodos de repressdo absoluta até a ado¢ao de um sistema preventivo,
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fundamentado na Doutrina da Protecdo Integral, influenciada pelos preceitos da Convengado
das Nac¢des Unidas sobre os Direitos da Criancga.

Essa doutrina estabelece que criangas e adolescentes sao sujeitos plenos de direitos
e ndo meros objetos de intervencao do Estado. Reconhece, ainda, que eles estdo em uma
condigao peculiar de desenvolvimento, requerendo protegao especial. O dever de garantir
essa protecdo e respeitar os direitos é compartilhado entre a familia, a sociedade e o Estado.

Conforme o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), considera-se crianca a pessoa
com até doze anos incompletos e adolescente aquela entre doze e dezoito anos. Quando um
individuo maior de dezoito anos comete um crime ou contravenc¢ao penal, ele é submetido a
um inquérito policial que serd encaminhado ao Ministério Publico, e o Promotor de Justica
podera processa-lo pela conduta. Se a culpa for comprovada ao final do processo, o juiz
criminal pode aplicar uma pena. Assim, o adulto é considerado imputavel, ou seja, pode ser
responsabilizado criminalmente.

Quando uma crianc¢a ou adolescente comete uma conduta que a lei define como crime ou
contravencao penal, dizemos que eles praticaram um ato infracional. Os menores de dezoito
anos na data do ato sdo penalmente inimputaveis; portanto, a eles ndo sdo imputados crimes
ou penas, mas sim medidas socioeducativas ou protetivas previstas no ECA.

As criancas que cometem atos infracionais estdo sujeitas as medidas de protecdo do
artigo 101 do ECA, pois presume-se que elas estdo em situacao de risco e vulnerabilidade
social ou pessoal, com seus direitos ameacados ou violados. Essas medidas sdo aplicadas pelo
Conselho Tutelar ou pelo Juiz da Infancia e Juventude.

Se o ato infracional é praticado por um adolescente entre doze e dezoito anos, ele sera-
responsabilizado pelo ato e estara sujeito a uma medida socioeducativa. O ECA estabelece um
sistema especifico de responsabilizagdo para os adolescentes, que ndo implica impunidade;
muitas vezes, é até mais rigoroso do que o sistema punitivo para adultos. Esse sistema é
diferenciado para atender a essa faixa etaria em sua peculiar situacao de desenvolvimento.

As medidas socioeducativas tém um carater pedagdgico e visam a reintegracdo dos
jovens infratores a sociedade, buscando inibir a reincidéncia. A aplicagdo dessas medidas
considera as circunstancias e a gravidade da infracao, bem como a capacidade do adolescente
de cumpri-las.

A escola tem um papel fundamental como parceira no processo de atendimento e (re)
integracdo dos adolescentes em conflito com a lei. Dessa forma, a responsabilidade por essa
reintegracao é compartilhada entre a familia, o Estado e a sociedade.

Para os adolescentes que cumprem medidas socioeducativas em meio aberto, como a
prestacdo de servigos a comunidade (PSC) e a liberdade assistida (LA), a escola é um espaco
crucial para o sucesso da aplicacdo dessas medidas, ao proporcionar acolhimento e oportu-
nidades de socializagao.
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Para aqueles que estdao cumprindo ou acabaram de cumprir medidas em meio fechado, ou
semiaberto, a escola assume uma importancia significativa no processo de (re)inclusao social,
sendo responsavel pela construcdo ou manutencdo de significados e referéncias. Assim, para
que o trabalho escolar com esses adolescentes seja eficaz, é fundamental superar barreiras
que impecam o acolhimento e romper resisténcias. Vamos refletir sobre isso?

CONSIDERAGOES FINAIS

Construir uma cultura de paz, cooperacdo, ndo violéncia e resolugdo pacifica de conflitos
é um desafio constante que deve ser incorporado a filosofia diaria de trabalho, especialmente
nas escolas. Esses ambientes sdo ideais para que criancgas e jovens desenvolvam, de maneira
concreta, os valores essenciais da convivéncia. Como afirmou Gandhi: “Se queremos alcangar
a verdadeira paz no mundo, devemos comecar pelas criangas...”.

Esperamos que as escolas continuem a se empenhar em promover, cada vez mais, valores

como didlogo, amizade, cooperacao, solidariedade, perdao e, acima de tudo, a paz!
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Modulo 4

Docente: Hélder Douglas Ferreira Freitas

Ol3, cursista.

Essa unidade trabalharemos algumas questdes interligadas e dialogam bastante com a
atuacdo dos Direitos Humanos na Educacao Basica. O primeiro tépico apresentado sera sobre
Diversidade e suas implica¢des para dentro e além dos muros da escola; o segundo topico
desta unidade analisaremos as questdes de género e suas diversas abordagens para o ambiente
escolar e no processo de escolarizacao e formacao das identidades dos estudantes; o terceiro
topico apresentaremos os conceitos de classe social e consciéncia de classe importante para
compreendermos o papel e atuacao do trabalho docente de leitura e interpretacao critica da
realidade social dos estudantes. Aproveitem o material.

UNIDADE |

DIVERSIDADE

Conceito de Diversidade

014, cursista, queremos que vocé aproveite bastante
esse momento de didlogos que iniciaremos aqui. Antes
queremos que vocés reflitam sobre como era a escola
na sua época? Todos os estudantes moravam no mesmo
bairro ou tinham o mesmo tom de pele? Todos tinham
as mesmas oportunidades financeiras e de consumo?
Como as situagdes de violéncias eram percebidas por
vocés? Sera que algo poderia ter sido feito para evitar?

Sera que hoje, estamos tomando as devidas precaucoes
q J p ¢ Fonte: Google, 2024.
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para evitar situacdes de preconceito, discriminagdes e opressdes na escola que levam aos
estudantes a abandonarem as escolas, ndo terem perspectivas de futuro e baixa auto estima.
Nesse sentido, a tematica da Diversidade nas escolas ajuda a ampliar as possibilidades de
construirmos os possiveis caminhos para repensar numa educa¢do mais inclusiva, acolhedora
e protagonista na vida dos estudantes.

A Diversidade € o conceito guarda-chuva que abriga e acolhe toda e qualquer manifestagao
voltada para inclusdo de grupos historicamente marginalizados e excluidos do convivio social,
das discussoes politicas e silenciados das paginas dos livros de histéria. Compreendemos
que a diversidade engloba diversas categorias sociais e politicas, tais como género, raca,
etnia, classe social, orientacao sexual, deficiéncia, religido, que precisam ser promovidas
e valorizadas com o intuito de combater e superar todo e qualquer tipo de discriminacgao,
preconceito e opressao.

A Diversidade também é importante para construirmos novas referéncias, outros pontos
de vista sobre o mundo e a realidade social que nos cerca, pois a partir de novas compreensoes
darealidade podemos ampliar conhecimentos, derrubar determinismos e verdades absolutas
e pensarmos em estratégias de convivéncia para todos. A escola é um dos poucos espacos
que podem oferecer isso, um mosaico cultural para construcao de identidades plurais, com
foco no entendimento sobre si e os outros para construirmos um novo modelo de sociedade.

Por esse motivo, a base para se trabalhar com a diversidade na escola passa pela Formacgao
continuada de professores e gestores que irao construir o Projeto Politico Pedagdgico da escola
junto aos demais membros da comunidade escolar. Nesse sentido, talvez o maior desafio seja
a implementacao e execucdo das atividades cotidianas que levem ao exercicio da promog¢ao
dos Direitos Humanos em toda escola. Espero que tenha percebido caro leitor, mas falar em
diversidade é falar sobre os direitos fundamentais que cada pessoa tem e deve exercé-lo, e
isso é aprendido na escola!

GENERO

Conceito de Género

0l4, cursista, vocé se perguntou por que algumas profissoes sdo
exercidas mais por mulheres do que homens e vice-versa? Até mesmo
na escola ja percebeu alguns padrdes de comportamentos de meninas e
meninos, seja em sala ou na hora do recreio? Nas Ciéncias Sociais e Humanas
compreendemos que esse conjunto de comportamentos, referéncias e signos

N Fonte: Google, 2024-
de Homem e Mulher como género. 0%

Para Joan Scott, historiadora e pesquisadora da tematica desde os anos 1980, género é
uma categoria de analise tanto histdrica quanto social da realidade por ser um dos elementos
basicos para compreender as relacoes de poder entre os sexos com base nas suas diferencas;
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ele precisa ser entendido de maneira relacional, ou seja, as relagdes entre homens e mulheres
na sociedade ajudam a construir o género, lembrando sempre que essas relagcdes envolvem
poder em nossa sociedade. Outro ponto presente nos dialogos de Scott esta na construcgao
sociocultural do género, em outras palavras, a forma com as sociedades constroem as identi-
dades do que é ser homem e do que é ser mulher nao sao fixas, elas podem sofrer modificagdes
ao longo da histoéria e do territério.

A concepgao da ideia de construgao sociocul-
tural do género entra em divergéncia com a concep-
¢do da natureza do género. Segundo essa visdo, ao
nascer ja se é o género a partir do seu genital, ou
seja, se nasceu com pénis é um homem e se nasceu
com vagina é uma mulher. Mas todo mundo ja nasce
sendo algo? Todos nascemos e ja sabemos, falar, andar,
cozinhar, pular, pensar, escrever, desenhar... Ndo, nao
nascemos, somos ensinados a conhecer tais praticas,
com o género nao é diferente, desde pequenos somos
socializados pelos familiares, vizinhos, colegas da Fontte: Google, 2024.
escola, filmes, novelas, seriados e propagandas um jeito de ser Homem e de ser Mulher na
sociedade. Por isso a frase da Simone de Beauvoir ainda ecoa ha mais de 70 anos,“nio se
nasce mulher, torna-se mulher” (Beauvoir, 1970, p. 64), e pode ser transporto para os homens
também, como afirma Elisabeth Bardinter, “ndo se nasce homem, torna-se um” (1993, p. 29).

Nesse sentido, refletir sobre género em nossa sociedade é pensarmos nas relacoes de
poder existentes entre homens e mulheres e, como tal hierarquia muitas vezes é imposta
mesmo antes do nosso nascimento e isso é a base das desigualdades entre os sexos. Quando
analisamos dados sobre moradia, emprego, educacao, valorizacdo salarial, violéncia, entre
outros fatores sociais, percebemos as divergéncias de género e como tais sdo aprofundadas
pela desigualdade. Por isso, numa perspectiva voltada para os Direitos Humanos, reconheci-
mento do género como uma das praticas de promover a igualdade e equidade entre homens
e mulheres e combater as violéncias de género deve ser uma premissa basica. Por fim, como
apresentado acima, vocés ndo podem confundir género como sinonimo de mulheres, porque
isso reduz bastante o campo de atuagdo e pesquisas, por isso sempre compreendam género
numa relagdo, em contextos relacionais e ndo isolados.

Diferenciar Género, Sexualidade e Sexo Biologico

Ha na sociedade brasileira um senso comum em misturar os conceitos e atribuir sig-
nificados similares para temas diferentes. Aqui tentaremos explicar de uma forma que ajuda
nesse processo de identificar e diferenciar.

Sexo Biologico: Diz respeito aos 6rgaos sexuais (pénis e vagina), esta relacionado ao
campo da biologia e da fisiologia dos seres humanos. Quando o bebé nasce com os dois genitais,
ele é denominado de intersexo, ou seja, apresenta ambos os érgaos sexuais.
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Género: diz respeito a construcao das identidades de Homens e Mulheres a partir de
elementos da nossa sociedade e cultura, ou seja, em determinado momento desde antes de
nascermos existe um mundo generificado, tudo em seu devido lugar pode ser considerado
“coisas de meninos” e “coisas de meninas”. Somos socializados desde cedo para construir
nossas identidades nos modelos de ser Homem ou ser Mulher na sociedade, isso desde as
roupas, esportes, aulas particulares, cursos de graduacao, estética, estilo de vida, tudo aquilo
que nos rodeia é generificado e respondemos a isso construindo nosso género no processo de
aproximacao de alguns elementos e repulsa de outros. Género também ira variar de sociedade
para sociedade, num tempo especifico e em determinadas regides.

Por exemplo, vocé acha que ser mulher indigena no interior do pais em 1500 é o mesmo
que ser mulher hoje em dia? Ou que ser homem na corte francesa do século XVII era o mesmo
que o0 homem no interior do México no século XX?

Agora reflitam sobre isso, e mais, como foi o processo de crescimento durante a infan-
cia e a adolescéncia de vocés, existiam comportamentos que eram mais valorizados do que
outros? Tinha situa¢des de humilhagdes ou busca de validagdo do grupo social para ser aceito
relacionado com seu género?

Sexualidade: Em linhas gerais, a sexualidade diz respeito aos nossos afetos, relaciona-
mentos amorosos e sexuais que possamos construir ao longo da vida. Também esta na forma
como enxergamos com curiosidade nossos corpos e os corpos dos outros. Compreendemos
que a sexualidade a partir do nosso olhar sobre si, na desconfianga no outro e como isso pode
nos afetar.

Em resumo:

Sexo é determinado ao nascimento (pénis-menino;
vagina-menina), o género sera construido a partir dos
elementos de socializacdo que a familia e a sociedade
vdo apresentar aos bebés no desenvolvimento de futuros
Homens e Mulheres na sociedade, sdo as expectativas e
papéis sociais impostos ao género de cada um. Por fim,
a sexualidade é como vocé se sente atraido(a) com quem

vocé quer se relacionar afetiva, amorosa e sexualmente
falando. Fonte: Google, 2024-

Fazendo Género na escola

A partir dos didlogos construidos acima, percebemos a escola como um dos espagos
institucionais da construcao das relacdes sociais de poder entre meninas e meninos. A escola
€ um espaco generificado, ja perceberam isso? Desde a organizacdo das salas, as brincadeiras
na educacao infantil, como os estudantes interagem e se relacionam, o desempenho ou “fra-
casso” escolar, as formas de tratamento dos professores, as diversas violéncias entre outros
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elementos podem ser compreendidas a partir do género, quando olhamos atentamente e com
outras lentes para as relacdes ali apresentadas ou mesmo silenciosas.

Geralmente, a tematica de género ela ndo esta presente objetivamente nos curriculos
escolares ou sao mobilizados pela direcdo/gestdo escola, género esta presente no curriculo
oculto da escola, nas relacdes cotidiana da diferenca. Os estudantes ao longo do processo de
escolarizacdo aprendem os limites e possibilidades sobre o seu género e o género do outro,
sempre numa dindmica de aproximacao e exclusdo, e as identidades sdo constituidas nesse
processo. Entretanto, observamos que sdo varios rituais de violéncia contra criancas e ado-
lescentes que ndo se encaixam nos papéis sociais designados para eles. Por isso, como dito
acima, género é um processo de se fazer enquanto tal (Homem ou Mulher) e nesse processo
muitas pessoas sao machucadas e oprimidas.

A escola precisa ser o espaco do acolhimento e da possibilidade de construir conhe-
cimentos e de transformacado social para as futuras geracdes e os didlogos sobre género
precisam estar presentes, seja no Projeto Politico Pedagégico, na estrutura curricular docente,
em acoes realizadas ao longo do ano letivo ou em projetos executados pelos professores e
estudantes. Esse espago também precisa ser um contraponto as desinformacgdes aos ataques
e panico moral vindo de varios setores da sociedade que querem esvaziar o conceito. Género
também é aprendido na escola, isso sem duvidas, agora é necessario construir estratégias
para promover a dignidade humana a todos que desejam frequentar e concluir os estudos.
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CLASSE SOCIAL

Conceito de Classe Social

Caro cursista, vocé ja questionou seu lugar na sociedade? Ja se
sentiu desconfortavel em determinado espaco e perceber que nao
era bem-vindo ou aceito? Ja se questionou do porqué trabalhamos
tanto e recebemos tao pouco, enquanto outros ndo precisam traba-
lhar tanto e recebem grandes fortunas? Para compreender classe
social precisamos que o conceito seja interpretado por algumas
correntes ideoldgicas, aqui apresentaremos duas interpretacoes

mais importantes para o debate, a marxista e a liberal. Fonte: Google, 2024.

A partir da interpretacao Marxista a classe social é definida a partir do lugar que a pessoa
ocupa nas relacdes de producao ou no modo de producao capitalista, quem detém os meios de
producao (fazendas, fabricas, industrias, construtoras, empreiteiras, mineradoras, redes de
comunicac¢do, bancos, etc.) sdo chamados de Burgueses, a classica burguesia, que herda seus
milhdes com base na exploragao dos trabalhadores;
na outra ponta, estdo esses trabalhadores, que ven-
dem sua forga de trabalho em troca de um salario
para seu sustento, todo trabalhador esta sujeito as
exploragdes dos donos do capital.

Para sintetizar o pensamento, segundo os
tedricos do Marxismo, se vocé depende do seu tra-
balho para sobreviver, vocé esta sendo explorado
enquanto trabalhador, agora se vocé é dono dos
meios de producdo, possui heranca e mantém ela Fortte: Google, 2024.

sem precisar trabalhar (06/08/10/12/14 horas por dia) vocé faz parte da burguesia.

Na perspectiva liberal, a renda (o salario e outros rendimentos mensais ou anuais,
individuais ou familiares) que o trabalhador ganha por més define seu lugar na piramide da
estratificacao social. Um dos critérios adotados é do IBGE, considera as rendas das familias
para definir a estratificacdo: classe E (abaixo de 1 salario minimo), classe D (entre 1 e 2 salarios
minimos); classe C (entre 2 e 4 salarios minimos); classe B2 (entre 4 e 10 salarios minimos);
classe B1 (entre 10 e 20 salarios minimos). Além da renda, os habitos de consumo e a estabi-
lidade econdmica tornam as pessoas que vivem entre a classe C e a B1 serem consideradas
de classe média. Enquanto a maioria da populagao esta concentrada entre as Classes Ee D, e
uma pequena elite se mantém presente na Classe A.

Em ambas as analises e observagdes é importante sempre questionarmos a nossa
existéncia em uma dessas classes sociais, fazer o exercicio da consciéncia de classe, saber da
sua existéncia e se localizar nessa estrutura.
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0 papel da Consciéncia de Classe na escola

A consciéncia de classe é de fundamental importancia quando trabalhamos com a educagdo
publica por ser ali um dos primeiros espagos de contato sobre a realidade social e as formas
de opressao e exploragdo de trabalho por um lado, a construcao do pensamento critico, por
outro a busca por reivindicagao por direitos fundamentais. Grande maioria das familias com
renda mensal abaixo de 2,5 salarios-minimos matriculam seus filhos na rede publica.

Ter esse nivel de consciéncia critica sobre o mundo é fundamental para trabalhar com os
estudantes a fim de localiza-los na estrutura de classe a qual eles estdo e serdo apresentados.
Exemplo, as discussdes sobre trabalho doméstico e a jornada tripla de trabalho das mulheres,
o nivel de exploracao e demanda de subempregos enfrentados diariamente pela populagao,
condicdo de transporte publico, falta de tempo para lazer, bem-estar e autocuidado, essas e
outras questdes precisam também fazer parte dos didlogos em sala de aula com os estudantes.

Por fim, acreditamos que todos devam ter condi¢des dignas de existéncia e ndo apenas
de sobrevivéncia. “Matar um ledo por dia” ndo deveria fazer parte da rotina de 90% dos
brasileiros, a mobilidade social deveria ser uma das garantias de estabilidade e conforto
paratodos e ndo privilégio de alguns poucos que estdo no topo. Pensar, refletir e agir a partir
dessas praticas é fundamental para podermos construir outra visdo de sociedade e a escola
pode representar bem esse papel.

Saiba Mais

Jessé de Souza: A elite do Atraso (2019).
Friedrich Engels: A origem da familia, da propriedade privada e do Estado (2019).

Collected texts of Simon Schwartzman: Free Texts: Free Download, Borrow and
Streaming: Internet Archive.

DIEESE - Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioeconémicos.

UNIDADE II

0l4, cursista. Nesta unidade trabalharemos algumas questdes interligadas e dialogam
bastante com a atuagao dos Direitos Humanos na Educagdo Basica. Continuaremos os didlogos
a partir da perspectiva afrocentrada voltada para uma educacdo antirracista e de combate
ao racismo estrutura e institucional a partir da escola. Por fim, apresentamos aos leitores o
conceito de interseccionalidade e suas possiveis acdes desenvolvidas na escola e em sala de
aula. Aproveitem o material.
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RAGA E EDUCAGAO ANTIRRACISTA

Raca e Mesticagem no Brasil
014, cursista!

Espero que esteja aproveitando dos conhecimentos aqui aprofundados. Vamos agora
abordar sobre questdes raciais, vocé ao olhar para o espelho sabe se autodeclarar?

Quando crianca e adolescente como as pessoas tratavam umas as outros com relacao
a cor da pele ou ao cabelo diferente? Hoje em dia, na sua escola vocé percebe que ha uma
diversidade racial ou uma homogeneidade com relagdo aos estudantes e familiares. Antes de
iniciarmos os dialogos aqui é necessario fazer uma afirmagao: raca é uma construcao social.

Precisamos estabelecer esse primeiro ponto antes de continuarmos com nossa trilha de
conhecimentos sobre o0 assunto, ndo podemos considerar raga a partir de fatores ou elementos
biolégicos, mas sim enquanto processo e produto construido em um determinado tempo his-
torico-cultural. Nesse caso, o conceito de raga surge como um elemento de diferenciacdo entre
parte dos europeus considerados “civilizados” e os demais grupos sociais e suas comunidades
colonizadas e exploradas por eles, consideradas “primitivas”. Ha nessa relacao de opressdo a
construcao do EU e do OUTRO, este sempre o estranho, exdtico, alternativo, enquanto aquele
era compreendido como o correto, o normal, o modelo a ser seguido e incorporado, seja nas
praticas e costumes, seja na mentalidade.

Ao longo de séculos XV ao XIX, a expan-
sdo maritima e os processos de colonizagao
trouxeram diversas formas de violéncias
impostas a esses povos, de modo que, numa
hierarquia de poder, pessoas brancas e seus
descendentes eram consideradas superiores
as pessoas nao-brancas na sociedade. Para
Quijano (2005), o processo de colonizar, domi-
nar e explorar com base na categoria de raca
foi um dos piores crimes contra a humanidade
ao longo dos séculos, pelo fato de existir um Fonte: Google, 2024-
duplo movimento de destruir uma cultura local e impor valores e costumes dos invasores, 0
termo utilizado por ele é de colonialidade imposta em trés esferas: o saber, o ser e o poder.

Entretanto, a visdo dos colonizadores e exploradores era de que eles estavam levando
a civilizacao, a democracia para essas sociedades, por isso que tanto os europeus e os esta-
dunidenses tinham a visdo de que era “o fardo do Homem branco”.

Para manter essa estrutura hierarquica de poder e segregacao, algumas estratégias de
opressao e exploracao foram utilizadas para bestializar e desumanizar todo e qualquer grupo
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social ou comunidade que ndo fosse branco-europeu.
Diversas institui¢des foram utilizadas para reforcar a
comunicac¢ao discriminatdria e racista, seja por imposi-
cdo do Estado, da politica, da religido, da ciéncia ou da
escola, para construir a mentalidade de inferiorizagao
de corpos ndo-brancos, sejam esses corpos pretos,
mesticos, indigenas, asiaticos ou aborigenes, utilizados
como mao de obra barata e de facil explora¢do para
trabalho escravo.

Tanto que entre os séculos XVIII e XIX, principal-
mente, existiram movimento pseudo cientificos que
divulgavam e enfatizavam a “inferioridade e volutiva .

j o _ A Redencéo de Cam (1895), Modesto
de alguns grupos” e a superioridade de outros, a Eugeni Broco. Fonte: Google, 2024.

desse momento da Histoéria.

As visOes e interpretacdes sobre as racgas foram importantes para exercer o trabalho
forcado sob o dominio de determinado grupo sobre os demais, um controle tanto dos corpos
quanto das mentes que perdurou séculos. Pessoas ndo-brancas tiveram uma longa e ardua
trajetdria de luta por sua liberdade nos cinco continentes, foram perseguidas e humilhadas
na busca do reconhecimento de seus direitos, reconhecimento de seres consideradas iguais
e terem as mesmas oportunidades. No Brasil nao foi diferente.

Nas terras tupiniquins, as discriminagdes existiram em forma de leis e imposi¢des legais
que perseguiam pessoas negras e religidoes de matrizes afro-brasileiras durante todo periodo
republicano, proibiam ou limitavam o acesso das pessoas negras e indigenas ao sistema de
educacdo, acesso a moradias dignas e saneamento basico, entre outros fatores que tornavam
o Brasil um dos paises mais desiguais do mundo.

Entretanto, a partir da década de 1930, um novo conceito para explicar o nosso jeito
brasileiro de ser comeca a ser introduzido, a chamada Democracia Racial. Gilberto Freyre
(1999), socidlogo pernambucano, é responsavel por apresentar ao mundo, que no Brasil as
trés ragas vivem em harmonia, ndo ha preconceito se todos podem usufruir dos mesmos
beneficios que as democracias ocidentais da época tinham.

Décadas depois, nos anos 1960, o soci6logo Florestan Fernandes, contesta esse discurso
harmonioso e cordial do bom convivio das trés ragas no Brasil e cunha o termo Democracia
Racial para manifestar como a populacdo negra tem sido violentada, discriminada e esquecida
pelo poder publico, o termo era mais utilizado para “suavizar” e negar a existéncia do racismo
no pais, reforcando os valores da meritocracia (Fernandes, 1972; Borges; Fernandes, 1971).

A partir das décadas de 1970 e 1980 surge o Movimento Negro Unificado, importante
para mobilizacdo das agendas politicas e sociais, cujo foco era colocar a populacao negra no
centro dos debates politicos, visando acabar com o racismo no Brasil, através da Constituicdo
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de 1988, este ja é considerado crime inafiancavel e imprescritivel, além de criar estratégias
de valorizacdo da historia e cultura das populagdes africanas e afro-brasileiras através da
educacgao publica e popular e a conscientizacao das pautas e da individualidade do povo preto
e pardo da sociedade brasileira.

Educagzo para as Relagdes Etnico-Raciais e Educagdo
Antirracista, o Caminho das Possibilidades

A partir da trajetoria apresentada anteriormente podemos agora pensar nas possibili-
dades de criar narrativas de inclusao da populacdo negra e indigena na sociedade brasileira
brasileira em sua totalidade, com foco no combate as discriminagdes, desigualdades, promogao
da valorizagao de suas identidades e oportunidades no mercado de trabalho, ensino e produgao
de ciéncia. A partir do ano 2000, o Estado brasileiro, em consonancia com a Conferéncia de
Durban (2001) e as agendas do Plano Nacional dos Direitos Humanos, inicia as principais
politicas de valoriza¢do da educagao no campo étnico-racial, tendo como principal expoente
asleis 10.639/03 e a 11.345/08 que tornam a obrigatoriedade do ensino de Historia e cultura
africana, indigena e afro-brasileira nas escolas. Anos depois sdo aprovadas novas legislacoes
das ag¢des afirmativas: a lei n.2 12.288/10 que instituiu o Estatuto da Igualdade Racial no
Brasil; a lei n.212.711/12 que garante a reserva de vagas nos cursos de graduacgao e a lei
n.2 12.990/14 que reserva 20% das vagas para pessoas autodeclaradas pretas e pardas em
concursos publicos.

Percebem o quao recente é esse movimento? Vocé acha que nesse curto espacgo de
tempo a mentalidade das pessoas foi mexida? Como o Ministro dos Direitos Humanos e da
Cidadania do Brasil, Silvio de Almeida, comenta em seu livro, Racismo Estrutural, o racismo
é sustentado por estruturas diarias de poder, esta enraizado e ramificado nas mais diversas
instituicdes. A escola é uma dessas instituicdes que (re)produz praticas racistas cotidianas
com os estudantes, seja de forma direta ou velada e isso afeta todo o processo de escolarizacao
de cada um que passa por esse espago.

Nesse sentido, compreendemos haver possibilida-
des e estratégias de lidar com o racismo na e da escola
a partir de dois movimentos: a Educag¢ao Antirracista
e a Educacdo para Rela¢des Etnico-Raciais. Ambos sdo
importantes para construirmos as possibilidades de
enfrentar e combater o racismo nas suas raizes e pro-
mover a igualdade racial com justica social, por meio de
elaboracao e producdo de material didatico; formagao
continuada dos docentes, gestores e funcionarios da Fonte: Google, 2024.
escola; reorganizacao curricular, ja prevista em lei; elaboracdo de projetos afrocentrados

junto as comunidades préximas das escolas.

106 | Curso Educacdo em Direitos Humanos MODULO 4



Saiba Mais

Barbara Carine Soares Pinheiro: Como ser um educador antirracista: Para familiares e
professores (2023).

Carter G. Woodson: A deseducag¢do do Negro (2021) Silvio de Almeida: Racismo
Estrutural (2019).

Dagoberto José Fonseca: Politicas Publicas e Agdes afirmativas (2024) Djamila Ribeiro:
Pequeno Manual Antirracista (2019); Lugar de Fala (2018) Lélia Gonzalez: Por um
Feminismo Afro-latino-americano (2020).

Beatriz Nascimento: O negro visto por ele mesmo (2022) Lilian M. Schwarcz: O espeta-
culo das Ragas (1993).

Florestan Fernandes: O negro no mundo de Brancos (2007); A integracao do Negro na
Sociedade de Classes (2021).

Alex Ratts e Flavia Rios: Dicionario das Relagdes étnico-raciais contemporaneas (2023)
Arquivo de Questao Racial - Geledés (geledes.org.br).

Instituto Luiz Gama.

INTERSECCIONALIDADE

Conceitos de Interseccionalidade

A interseccionalidade é uma ferramenta de analise
critica da realidade social e das identidades em categorias
sociais importantes para identificarmos tanto as opressoes e
discrimina¢des de um determinado grupo social quanto evi-
denciar os privilégios de outros. Como ferramenta de analise,
a interseccionalidade é desenvolvida ao longo das décadas de
1980 e 1990, por pensadoras e tedricas do Feminismo Negro, Fonte: Google, 2024.
como Kimberlé Crenshaw, Patricia Hill Collins que evidenciaram as discriminagdes sofridas
por mulheres negras no mercado de trabalho, ao longo das décadas o termo foi ampliando
para outras categorias de andlise e outros espacos de atua¢do, no qual, as discriminagdes por

género e raca eram evidentes.

Algumas autoras anteriores a década de 1990, ja evidenciavam essas formas de opres-
sao e como afetavam as vidas de mulheres negras nos EUA e no Brasil. Angela Davis, Audre
Lourde, bellhooks, nos EUA, Lélia Gonzales, Heleieth Saffi oti e Beatriz Nascimento, no Brasil,
apresentavam em seus textos como classe, raga, género e orientacdo sexual estavam interli-
gados e poderiam servir de base interpretativa para identificar as formas de marginalizacdo

e exclusdo das mulheres no mercado de trabalho, na sexualizacao dos corpos, nas taxas de
homicidio e crimes violentos entre outros campos.
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Nas encruzilhadas

0 termo encruzilhadas aqui apresentado faz relacdo com que a interseccionalidade,
quando evidencia as opressoes e discriminag¢des sofridas contra um grupo social, ndo cria
hierarquias de sofrimento e opressdo. Para as autoras Carla Akotirene e Patricia Hill Collins,
ametafora do cruzamento ou da encruzilhada faz todo sentido, por localizar e identificar nas
intersecOes as categorias sociais e forma a identidade daquela pessoa. Em outras palavras,
uma pessoa pode ser atravessada por varias categorias sociais, a partir do uso da intersec-
cionalidade podemos evidenciar tanto as opressoes e discriminac¢des sofridas quanto os
privilégios. Outro ponto relevante para as autoras, esta em descrever as experiéncias das
pessoas para localizar os conhecimentos, ou seja, a partir do Lugar de fala da pessoa podemos
compreender mais sobre ela e dos seus entendimentos de mundo.

0 papel da Interseccionalidade na escola

E na escola, como podemos pensar e utilizar a interseccionalidade no espago escolar ou
em nossa sala de aula? Quais os possiveis caminhos
paraisso? Antes de tudo, a interseccionalidade, devo
reforcar mais uma vez, é uma ferramenta analitica
critica sobre uma realidade social e pode ser utilizada
tanto para evidenciar opressdes e discriminagdes
quanto privilégios. No espaco escolar é importante
voceé docente ou gestdo ficar atento a como tais cate-
gorias podem ser interligadas e a partir disso criar
estratégias combinadas para resolver problemas ou
elaborar dinamicas de acolhimento e pertencimento.
Podemos destacar que apartir da interseccionalidade
observamos, localizamos e identificamos varios
problemas relacionados ao desempenho escolar dos Fonte: Google, 2024.
estudantes, taxas de evasao e de abandono escolar,
violéncias sistematicas entre estudantes, professores e gestao, indisciplina em sala de aula;
também podem ser destacados potencialidades dos estudantes seja nas areas de trabalhos
cientificos, artisticos e politicos, desempenho nos esportes, e valorizacao de habilidade de
protagonismo juvenil.

Saiba Mais:

Autoras e livros para compreender mais sobre a Interseccionalidade:
Patricia Hill Collins: Pensamento Feminista Negro (1990) e Interseccionalidade(2021).
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Kimberlé Crenshaw: Mapeando as margens: interseccionalidade, politicas de identidade
e violéncia contra mulheres ndo-brancas (1991).
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Modulo 5

Docente: Prof. Dr. Arthur Cassio de Oliveira Vieira

Ol4, carissimos cursistas!

Estamos chegando ao fim do nosso curso e estamos muito contentes com a caminhada per-
corrida até aqui. Agora, avangaremos um pouco mais e promoveremos o giro em nossa formacao,
deixando o nosso registro com a produgao final deste processo formativo, contamos com vocé!

UNIDADE |

DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos (DUDH) foi assinada em 10 de dezembro de
1948 pela Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), como um compromisso de garantir direitos
civis, religiosos, politicos, culturais, sociais e econdmicos, a fim de evitar que se repetissem
os horrores vivenciados durante a segunda guerra mundial. No Brasil, a Constituicdo Federal
de 1988 é também conhecida como Constituicdo Cidada, por garantir tais direitos aos sujeitos
de cidadania brasileira. Nela, a educacao figura como um direito social em seu artigo 62,
expressando-a como um compromisso do Estado.

Vivemos em uma sociedade capitalista, que possui como base econémica a producdo e a
acumulacao de capital. O neoliberalismo nos leva a compreender o mundo a nossa volta sob a
Otica da acumulacdo de bens e riquezas, transportando para as questdes sociais os parametros
de tal modelo econémico. Sendo assim, aquilo que deveria ser compreendido como um direito
muitas vezes é visto como um privilégio, como algo que pode ser quantificado, precificado
e comprado, isto vai além da negacdo de direitos, faz parte efetivamente de um processo de
desumanizacdo (Freire, 1981).

Pensar a educacdo sob a perspectiva dos Direitos Humanos é, portanto, seguir na con-
tramao, construindo a educagdo como um direito de todos, respeitando as suas diferencas e
subjetividades. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB/1996), em seu artigo
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9° dispde que “conteudos relativos aos Direitos Humanos e a prevencao de todas as formas
de violéncia contra a criancga, o adolescente e a mulher serdo incluidos, como temas trans-
versais nos curriculos”. Desta maneira, os professores atuantes na educagao basica precisam
apropriar-se de tais conhecimentos e trabalha-los em sala de aula.

Neste quesito, o papel do professor como mediador dos saberes é um elemento crucial. E
ele o responsavel por tecer uma linha entre aquilo proposto legalmente nos documentos oficiais
e o cotidiano do estudante. Aproximar-se da realidade e da territorialidade do alunado, trazendo
as suas demandas para o ambiente escolar € uma forma de protagonizar estes atores, levando-os
ao entendimento de que também sao cidadaos e, portanto, sujeitos constituidos em direito.

No ambiente escolar, o exercicio da cidadania vai além de um entendimento concei-
tual do que sao direitos e deveres. Ele reside efetivamente no reconhecer-se do estudante
mediante aquele espacgo. Os alunos precisam sentir-se incluidos, pertencentes aquela cons-
trucdo. Um modelo de educagao que ndo proporcione a reflexao sobre os problemas diarios
vivenciados por eles, torna-se inerte e incapaz de potencializa-los enquanto protagonistas
de seu processo formativo. Torna-se um lugar de mera reproducao de contetidos e praticas
deslocadas de sua realidade.

A escola, enquanto instituicdo social finda por reproduzir como uma espécie de micro-
cosmo, todas as desigualdades vivenciadas fora de seus muros. Portanto, construir uma
escola cidada perpassa conhecer a realidade da comunidade e aproximar-se dela, buscando
refletir e agir criticamente, apresentando-se como um espaco de discussao e produg¢ado do
novo (Bourdieu, 1992). Isto também esta relacionado aquilo que é proposto pelos livros e
materiais didaticos, conforme discutiremos no topico seguinte.

0S DIREITOS HUMANOS E 0 PNLD

A discussdo acerca dos Direitos Humanos tem se tornado cada vez mais presente e
necessaria no cotidiano escolar. Sendo assim, é imprescindivel um olhar critico para a presenca
desta tematica em um dos principais instrumentos pedagdgicos utilizados na educagao basica:
o livro didatico. O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foi criado com o intuito de
avaliar e distribuir livros didaticos e literarios nas escolas publicas de todo o pais, atendendo
a critérios de qualidade e valores da legislacdo educacional vigente.

No tocante aos Direitos Humanos, é necessario considerar diversos aspectos que compoem
um livro didatico. Inicialmente é preciso observar se os textos apresentados nao trazem termos
ofensivos, discriminatoérios ou que firam a dignidade do ser humano. Também é necessario
considerar imagens, textos complementares e atividades, a fim de identificar possiveis reforgos
negativos de estereétipos e preconceitos que nao contribuem com a construc¢ao de sujeitos
afeitos a democracia e o respeito a diversidade.

Para Choppin (2004), os livros didaticos tém fun¢dao documental, instrumental, refe-
rencial e ideoldgica/cultural. Isto nos leva a perceber a relevancia deste instrumento no
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processo formativo dos discentes. Ele é um elemento que funciona como suporte do processo
de ensino-aprendizagem, apresentando saberes, reforcando habilidades, mas, sobretudo,
reproduzindo e veiculando visdes de mundo. Desta forma, garantir que os livros apresentem
discussdes pautadas nos Direitos Humanos, é também garantir que os valores do respeito,
da diversidade e da cultura de paz sejam difundidos.

E vélido considerar, como afirma Bittencourt (2008), que os livros sdo produtos que
atendem também a uma dinamica de mercado e a légica industrial do sistema capitalista.
Sendo assim, é necessario que inciativas legais e juridicas assegurem a inclusdo das tematicas
correlacionadas aos Direitos Humanos. Um exemplo disso foi a decisdo da 42 Vara da Justica
Federal, de 10 de maio de 2023, que determinou que as obras selecionadas pelo PNLD devem
respeitar principios éticos e democraticos e ndo podem conter violagdes aos Direitos Humanos.

E imperativo que os estudantes possam se enxergar nio apenas no espaco da escola,
mas também nas paginas do livro didatico utilizado em seus processos educacionais. A
realidade cultural, social e econémica de um estudante do Seridd potiguar, nao é a mesma de
um estudante de um bairro nobre de Sdo Paulo ou de uma comunidade ribeirinha da regido
amazonica. Cada espago-tempo possui suas proprias dinamicas e proporciona experiéncias
distintas. E dificil para um sujeito construir saberes ou mesmo desenvolver habilidades
quando nao se reconhece no instrumento didatico utilizado.

Assim sendo, além de congregar os valores da legislacdo educacional e trabalhar a
tematica dos Direitos Humanos, os livros didaticos precisam refletir a territorialidade e
valorizar as experiéncias prévias dos estudantes. Diante do exposto, é valido ainda ressaltar
que o livro didatico ndo deve ser utilizado acriticamente pelo professor como um guia. E
necessario analisa-lo como um recurso didatico-pedagogico, carente de um olhar atento
do profissional da educacdo, inclusive para tecer relagdes entre o disposto no material e as

vivéncias da comunidade escolar.

Se liga! “O bom livro didatico é aquele usado por um bom professor!” (Circe
Bittencourt).

Link da entrevista: https://novaescola.org.br/conteudo/877/circe-bittencourt-o-bom-livro-didatico-e-aq
uele-usado-por-um-bom-professor.

DIREITOS HUMANOS NAS OBRAS LITERARIAS

As obras literarias apresentam-se como um reflexo de vivéncias sociais, politicas e
econdmicas partilhadas entre autores e leitores. Fazem parte do processo formativo da
sociedade na totalidade, tornando-se elemento da cultura e potencializador da humaniza-
¢do. A formagao dos sujeitos perpassa também as leituras de obras literarias, muitas delas
presentes nas escolas como recursos paradidaticos, inclusive analisados e avaliados pelas
comissoes do PNLD.
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A compreensdo de que as obras literarias necessitam também de um crivo de analise,
finda por suscitar polémicas. Muito se discute sobre autores classicos da literatura brasileira
que trazem em seus escritos uma carga de preconceitos e visées de mundo que ndo se coa-
dunam com uma educacdo para os Direitos Humanos. Primeiramente, é preciso considerar
que toda obra foi escrita por um sujeito em seu espaco-tempo, refletindo, portanto, a forma
de enxergar o mundo a partir do seu lugar de fala.

Nao se trata aqui de condenar e desconsiderar apressadamente tais obras e autores,
mas sim de analisa-los criticamente, compreendendo-os como frutos de uma sociedade. Para
o trabalho em sala de aula, entretanto, é possivel investir em obras literarias que lancam luz
sobre a discussdo dos Direitos Humanos. Ao utilizar obras como “O Diario de Anne Frank” ou
“Eu sou Malala”, um leque de possibilidades se abre para professores e estudantes, em que
pontos como o direito a vida, a cultura de paz e a educacdo podem ser levantados, incitando
reflexdes e a construcao de um olhar sensivel.

No tocante a educagdo infantil, esse processo de selecao de materiais precisa ser ainda
mais criterioso. Em uma perspectiva freireana da alfabetizacgao, a aprendizagem da leitura
vai além do simples, decodificar letras e signos; esta relacionado a um letramento social e
politico, que permite aos sujeitos a compreensao do seu lugar no mundo e do universo. Sendo
assim, qual ndo seria o risco de uma histéria tinica, como preconiza Chimamanda? Como
poderiamos falar de Direitos Humanos utilizando apenas obras que inferiorizam grupos
sociais ou invisibilizam memorias e identidades?

O ponto aqui é 0o mesmo que orienta o entendimento de outros aspectos que atravessam
as praticas pedagogicas: o reconhecimento de si e a afirmag¢do da cidadania destes sujeitos.
Trata-se do direito a memoria e a representacao de todos os grupos que compdem a socie-
dade, potencializando os processos formativos através do debate promovido pelos Direitos
Humanos, também presentes na literatura.

SUGESTOES DIDATICAS PARA EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS

1. Diversificagdo das metodologias, a fim de atender as subjetividades de todos os
estudantes, em suas necessidades. Cabe ressaltar que quanto mais métodos e
recursos diferentes utilizados em sala de aula, maior é a possibilidade de alcancar
a totalidade das turmas, tendo em vista que ha diversas formas diferentes de
aprender e construir conhecimento.

2. A interdisciplinaridade é um elemento chave para o trabalho com os Direitos
Humanos. Enquanto tema transversal, é possivel articular atividades coletivas
no ambiente escolar mediante projetos interdisciplinares.

3. E possivel trabalhar a tematica através das varias artes, seja em projetos que
envolvam teatro, musica, artes plasticas ou artes visuais.
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4. Os Direitos Humanos, enquanto expressado da diversidade, podem ser trabalha-
dos em interface com a tematica da inclusao, seja de sujeitos com deficiéncia e
Necessidades Educacionais Especificas (NEE), sejam sujeitos negros, indigenas,
mulheres, LGBTQUIAPN+, quilombolas ou em situacdo de vulnerabilidade social.

5. Também é possivel articular o desenvolvimento de atividades voltadas para os
Direitos Humanos com as novas tecnologias, discutindo pontos como a ética e
atuando na construcgdo de instrumentos tecnoldgicos auxiliares na promog¢ao da
cidadania.

6. Realizacdo de rodas de conversa e debates acerca das vivéncias e experiéncias
dos estudantes e da comunidade escolar como um todo, identificando aspectos
diretamente relacionados a efetivacao e a negacao dos Direitos Humanos.

7. Leitura e debate acerca de obras literarias que abordam a tematica dos Direitos
Humanos.

8. Sessdes de cinema, seguidas de discussdes acerca de filmes que abordam a
tematica dos Direitos Humanos.

9. Producao de fanzines, cordéis, poesias e demais géneros literarios, envolvendo a
tematica dos Direitos Humanos, seguida da realizacdo de um sarau poético.

10. Criagdo de podcasts, mini documentarios e web radios, trazendo para o cotidiano
da escola e dos estudantes a discussao acerca dos Direitos Humanos.

Sugestoes de leitura...

Direitos Humanos e Educagio Libertadora Educagio e Direitos Humanos

MODULO 5

Paz e Terra, 2019

Cortez Editora. 2014

Na literatura infantil...

Um outro pais para Azzi
Pulo do gato, 2012

Ser humano é...
Editora do Brasil, 2018

No cinema...

O menino do pijama listrado
Miramax, 2008

Nise: no coragdo da loucura
Imagem Filmes, 2015
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ATIVIDADE DA UNIDADE I

Com base no modelo disponibilizado na plataforma, realize a analise de um livro
paradidatico, literario ou um capitulo de livro didatico a sua escolha e apresente suas
consideragdes acerca de como a tematica dos direitos humanos aparece no material.

Fonte: Google, 2024.

UNIDADE 1I

Estamos indo muito bem, agora caminharemos um pouco mais para melhor guiar a
nossa pratica, carissimo cursista!

A PRATICA PEDAGOGICA EM DIREITOS HUMANOS NA ESCOLA

Uma escola democratica ndo se constroi da noite para o dia. A consolidacao de uma
instituicdo com este perfil perpassa a participacdo ativa da comunidade, a dialogicidade, a
defesa dos interesses coletivos, a organizacao de uma gestdo democratica e a garantia dos
Direitos Humanos. Em se tratando mais diretamente de praticas pedagégicas, é necessario
garantir formacao continuada aos docentes.

Como trabalhar os Direitos Humanos em sala de aula, se os professores ndo tiveram
acesso a tais conceitos durante sua formacao inicial? Conhecer os principios defendidos pela
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) e reconhecé-los como elementos que
compdem a formac¢dao humana dos sujeitos é o primeiro passo para o desenvolvimento de
praticas pedagoégicas que contemplem matematica e, aliado a isso, atravessem aspectos como
ainclusao e o respeito a diversidade.

Ao discutirmos praticas pedagdgicas, chamamos Paulo Freire (1981) para o didlogo.
Segundo o autor, o trabalho docente deve ser compreendido sob a dtica da praxis. Esta
expressa-se pela unidade acao-reflexdao-acao, ou seja, a constante reflexdo e desenvolvimento
da autocritica com relagdo ao trabalho em desenvolvimento. Em uma escala mais ampla,
espera-se que a escola como um todo também realize este exercicio, identificando em seus
documentos arregimentadores, tais como o Projeto Politico Pedagogico (PPP), se os referen-
ciais tedrico-metodoldgicos elencados dao conta das subjetividades da comunidade escolar
e garantem o desenvolvimento de atividades que prezam pelo direito de todos, a valorizacao
da vida e da dignidade humana.

E através da praxis que se consegue perceber a realidade em torno da comunidade
escolar, orientando a construgdo de praticas que possibilitem uma a¢ao transformadora. Isto
também se relaciona ao autoconhecimento e a autorrepresentacdo dos sujeitos. Para Miguel
Arroyo (2009), as politicas publicas sao construidas com base nas imagens de determinados
grupos sociais. Sendo assim, é de grande importancia que tais atores sejam potencializados e
assumam o papel de protagonistas, a fim de que tais politicas reflitam as reais necessidades
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destes grupos, afastando-se de uma abordagem meramente paternalista. Desta forma, valo-
rizar as experiéncias e vivéncias dos estudantes por meio das praticas pedagogicas é também
garantir os Direitos Humanos no espaco escolar.

PRATICAS EDUCATIVAS E METODOLOGIAS PARA
AGAO DOCENTE E DIREITOS HUMANOS

Diversos sdo os recursos e materiais que langamos mao no processo educativo.
Diversificadas também sao as metodologias de trabalho que viabilizam a aprendizagem.
Na perspectiva que aqui defendemos, de potencializar sujeitos lhes garantindo acesso aos
Direitos Humanos e a cidadania, lancamos luz sobre as metodologias ativas. Por meio delas,
os estudantes assumem o protagonismo e a centralidade das ac¢des, relacionando-se com
os conteudos de maneira critica e reflexiva. Tais abordagens tornam-se elementos-chave
para o trabalho com os Direitos Humanos, levando a discussdo de tematicas pertinentes a
territorialidade e as vivéncias dos sujeitos.

Texto Complementar: 5 formas de usar metodologias ativas (por Victor Santos)

Sala de aula invertida: nessa pratica, o professor inicialmente propde aos alunos
realizar uma tarefa especifica ou pesquisar sobre determinado contetdo antes
de uma aula. Assim, durante a aula, o docente utiliza o que foi feito pelos alunos
e, se necessario, complementa com mais explicagdes, momentos tira-dividas
e com atividades e debates sobre o tema. Essa estratégia € um dos modelos
de ensino hibrido.

Rotacéo por estacdes: consiste em organizar a sala de aula em pequenos grupos,
nas chamadas estacdes, e, em cada uma delas, realiza-se uma tarefa diferente,
embora todas estejam conectadas a um mesmo tema. A ideia é que os alunos
facam um circuito por essas estacdes, passando por todas as atividades. O uso de
um recurso digital em uma das estac¢des pode ser Util para coletar dados sobre
a aprendizagem dos alunos. Essa estratégia é outro modelo de ensino hibrido.

Laboratorio rotacional: segue dindmica semelhante a da rotacéo, mas envolve
outros espacos da escola. Aqui sdo formados dois grupos, sendo que um ficara
no espaco como professor (que ndo precisa ser a sala de aula) e o outro ira
utilizar um recurso digital em outro local, como o laboratério de informatica,
a biblioteca ou outro espaco que cumpra a funcdo. Novamente, as ferramentas
digitais podem auxiliar a coleta de dados sobre a aprendizagem, possibilitando
a personalizacdo do ensino. Assim como as anteriores, trata-se de um modelo
de ensino hibrido
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Aprendizagem baseada em projetos: possui varias definicdes, sendo um conceito
bem amplo que busca ensinar os conceitos curriculares aos alunos integrando
varias disciplinas. E ideal que os projetos se baseiam em situacdes-problema
reais do contexto escolar e dos alunos, buscando uma solucdo em forma de
produto, o que vai envolver hipéteses, investigacdo, construcdo de um plano
para a solugéo, e muito trabalho coletivo e colaborativo. Ao final, os estudantes
podem compartilhar as solu¢des construidas com a turma toda, sendo mediados
pelo professor.

Aprendizagem baseada em problemas: como o nome indica, utiliza problemas
para a construcdo dos conceitos desejados pelo professor. E interessante que
os problemas sejam baseados na realidade dos alunos, que podem resolvé-los
de diversas formas - ou seja, sao abertos e as respostas ndo podem ser obtidas
por resolucdes simples como a mera aplicagéo de uma formula. O processo de
resolucdo dos problemas, inclusive, pode ser mais importante do que a propria
solucdo, ja que o docente pode analisar a compreenséo dos alunos pelo modo
como o resolveram. O trabalho em grupo ganha forca com essa abordagem.

Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/20630/
especial-metodologias-ativas-0-que-sao-as-metodologias-ativas-e-como-funcionam-na-pratica.

EDUCAGAO E DIVERSIDADE NA ESCOLA

O trabalho com os Direitos Humanos resvala também na tematica da diversidade. Uma
escola cidada é aquela em que todos os sujeitos, dentro de suas individualidades, participam
ativamente da construgdo de saberes e praticas. O artigo segundo da DUDH (1948, p. 13) dispde
que “Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos
nesta Declaragao, sem distin¢do de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua, religido,
opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou
qualquer outra condi¢ao”.

Tal compreensao precisa estar presente no ambito educacional, de maneira que a escola
se apresente como um ambiente acolhedor e seguro para todos. Para Azevedo e Charlot (2022,
p. 46),

Considera-se a escola como palco de um possivel processo de formacao cultural e de
autonomia do sujeito [...] e, para tanto, precisa associar a tividade intelectual com sentido
e prazer pelo saber. Assim, a educacdo deve voltar-se a consolidacdo de um processo
de humanizacdo e emancipac¢ao dos sujeitos, tendo em vista a vida em uma sociedade
solidaria. Nesse processo, questdes sobre diversidade precisam ser consideradas e ndo
na perspectiva do apelo a tolerancia, mas a da problematizac¢do das diferencas e das
consequentes relacdes sociais que a sustentam e que as transformam em objeto de

122 | Curso Educacdo em Direitos Humanos MODULO 5



discriminacao, dominagdo e negacdo de direitos relativos a diferentes aspectos (sexua-
lidade, relagdes étnico-raciais etc.).

O trabalho dos autores supracitados constitui-se de entrevistas realizadas com gestores
através das quais foi possivel identificar compreensdes equivocadas acerca do que € incluir e
do que é diversidade, revelando o quanto ainda precisamos avangar neste campo, sobretudo,
no que tange a formacao dos profissionais da educagao. Construir uma escola inclusiva e
diversa reside em promover uma aprendizagem que, para além do conteudismo, instigue
debates acerca das violéncias, preconceitos, desigualdades e violagdes de direitos sofridas
cotidianamente pelo publico das instituicdes, levando a reflexao, o acolhimento e a mudanga.

AVALIAGAO E DIVERSIDADE COMO EXPRESSAOQ
DOS DIREITOS HUMANOS

Quando falamos de avaliagdo nos remetemos diretamente a uma “prova”. Uma folha de
papel impressa com diversas questdes — discursivas ou de multipla escolha — em que repro-
duzimos tudo aquilo que estava disposto nos livros didaticos ou nas anotacoes registradas
no caderno. Trata-se, portanto, de um exercicio de memorizagéo. E natural termos esta
compreensao, tendo em vista que nossa tradi¢do educacional é muito ligada a retérica e a
repeticdo, desde o periodo da educagdo colonial dos Jesuitas.

Entretanto, Cipriano Luckesi (1990) nos chama a ateng¢ao para os perigos de reforcar
acriticamente este tipo de pratica. Para ele, tal modelo é ultrapassado e nao da conta das
necessidades educacionais atuais, muito menos das subjetividades com as quais nés docentes
precisamos lidar em sala de aula. A prova neste formato nao é, portanto, um instrumento de
avaliacdo, mas sim de examinac¢ao. Examinar é bastante diferente de avaliar!

Quando falamos de avaliacdo, estamos nos referindo a um processo dinamico, aberto
e dialogico, em que o professor esta em constante observagdo da sua pratica, do seu plano
de trabalho, identificando se as metodologias e recursos adotados tém contribuido efetiva-
mente para a construc¢do dos saberes discentes. Retomamos aqui a ideia de praxis de Paulo
Freire - acdo/ reflexdao/ acao - no desenrolar de todo o trabalho pedagdgico. Ja a examinacao,
diz respeito a uma atividade pontual que leva em consideracdo apenas aquele momento/
instrumento, tornando possivel estabelecer uma nota diante do quadro que se apresentou
na aplicacdo daquela atividade, desconsiderando o processo que levou o estudante até ali.

Um professor comprometido com a avaliagao ndo esta preocupado unicamente em esta-
belecer uma nota. Sua preocupacao é que o estudante aprenda, seja capaz de refletir, analisar
criticamente e construir seu conhecimento de forma independente. Por isso, os mecanismos
de avaliacao formativa consideram o todo do processo de ensino-aprendizagem. O docente
que avalia é também um sujeito em constante autoanalise. Ele realiza a critica ao seu proprio
trabalho, observando seu impacto positivo ou ndo no alunado.
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Em linhas gerais, ha 3 tipos diferentes de avaliacdo: a avaliagdo somativa, a formativa e
a diagndstica. A avaliacdo somativa diz respeito ao estabelecimento de uma pontuacao, uma
nota, atribuida ao final do processo de ensino-aprendizagem. A avaliacao formativa é também
conhecida como avaliagdo continua e trata-se de acompanhar o processo de desenvolvimento
do estudante do inicio até o fim, considerando o todo e ndo um recorte. A avaliacao diagnés-
tica, por sua vez, permite tracar um perfil da turma e do estudante a partir do diagnoéstico
estabelecido por meio de um instrumento avaliativo. Pode ocorrer a qualquer momento do
processo formativo, sendo utilizada pelo docente quando ele necessita ter um panorama da
efetividade de seu plano de ensino/aula.

Em perspectiva de didlogo com Libaneo (2013), temos que a avaliacao possui ndo apenas
essa funcdo diagnostica, mas também de controle, permitindo ao professor a verificagdo e
qualificacao dos resultados escolares. Ela reflete a unidade objetivos-contetidos-métodos,
possibilita a revisao do plano de ensino e ajuda a desenvolver habilidades e competéncias.
Auxilia na autopercepcdo do professor e reflete seus valores e expectativas com relacao aos
alunos. A avaliacdo deve voltar-se para a ativida de dos estudantes e precisa ser objetiva, no
sentido de expressar um objetivo claro e bem definido pelo docente.

Jussara Hoffman nos chama também atengdo para a avaliagdo como um ato amoroso e
que contemple a diversidade. Para Hoffmann (2001, p. 47),

0 processo avaliativo ndo deve estar centrado no entendimento imediato pelo aluno das
no¢des em estudo, ou no entendimento de todos sem tempos equivalentes. Essencialmente,
porque ndo ha paradas ou retrocessos nos caminhos da aprendizagem. Todos os aprendizes
estdo sempre evoluindo, mas em diferentes ritmos e por caminhos singulares e tinicos.
0 olhar do professor precisara abranger a diversidade de tragados, provocando-os a
progredir sempre.

Sendo assim, é necessario considerarmos a diversidade de estudantes e formas de
aprendizagem, diversificando os instrumentos avaliativos, a fim de abarcar o maximo de
alunos possiveis. Se tratamos aqui de potencializar o trabalho com os Direitos Humanos
na escola, nao podemos fugir desta pratica em nossas proprias a¢des. Assim, tomamos a
consciéncia de que se trata de um processo de acolher a realidade como ela aparece, sempre
visando possibilitar uma transformagao positiva.

Nao considerar tais elementos pode levar a problemas e dificuldades no processo
de ensino-aprendizagem dos estudantes. Isto se expressa, sobretudo, pelas reprovacdes
daqueles que ndo conseguem se adequar a um modelo rigido, gerando distor¢do idade-série
e a consequente evasdo. Ao invés, portanto, de discriminar negativamente, é necessario
realizar o que Phillipe Perrenoud (1998) chama de “discriminacdo positiva”, pensando em
uma pedagogia que considere e atenda as necessidades de cada um, dedicando mais atencdo
e energia a quem precisa mais.

Outro ponto que carece de atencao e analise critica por parte dos profissionais da edu-
cacdo é a dicotomia entre o tipo de avaliagdo realizada em sala de aula e aquela efetuada pelos

124 | Curso Educacdo em Direitos Humanos MODULO 5



grandes sistemas de educacao. O Sistema Nacional de Avaliacao da Educagao Basica (SAEB) é
composto por provas uniformizadas aplicadas em todos os estados do pais, desconsiderando
subjetividades e territorialidades.

Um modelo avaliativo que, ao invés de acolher, exclua os sujeitos dos processos de
ensino-aprendizagem, finda por corroborar com um modelo socioeconémico que afasta
determinados grupos sociais do acesso a formacao, negando o principio da educagdao como
um direito e colocando-os a margem. Sendo assim, vislumbrar a educagdo como um direito
social, voltada para a garantia e a difusdo dos Direitos Humanos, relaciona-se também com
a utilizacdo de instrumentos avaliativos mais democraticos, para reafirmar o acesso e a
permanéncia de todos nas institui¢cdes de ensino.

Fica a Dica!

Para melhor conhecer sobre o
Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educagao Basica e os instrumentos
avaliativos de que langa mao
(ANEB, ANRESC e ANA)
consulte o sitio eletronico:

https://www.gov.br/inep/pt-
br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-
exames-educacionais/saeb

Trabalhando a diversidade...

Neguinha, sim! O menino do pensamento azul
Companbhia das Letrinhas, 2023 CA Edigoes, 2018

Fonte: Google, 2024.
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ATIVIDADE DA UNIDADE Il

Com base no modelo disponibilizado na platafoima, constiua um bannei digital apie-
sentando um piojeto de inteivencdo didatico-pedagogica em uma escola, contemplando a
tematica dos Diieitos Humanos.
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Posfacio

CURSO DE EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS

Maria Aparecida Vieira de Melo

Ola minha gente amiga Caué com sua didatica
Minha saudagédo vou dar Alegislacdo apresentou

A todos aqui presentes E as criancgas e adolescentes
Que estdo a prestigiar No modulo trabalhou

A emocdo que se sente Reflexdes bem decentes
N&o consigo mencionar Assim se acionou

Foram 5 meses Os direitos das criancas

De muita sabedoria Precisam ser respeitados
Neste curso partilhado Por isso, a educagdo

Com saber e galhardia Direitos assegurados

O conhecimento gerado Fazendo na formacao
Educacdo com autonomia Sujeitos humanizados

Dos Direitos Humanos Leonardo também veio

No campo educativo Com sua pedagogia

A atencao foi dada Falar nio so6 da violéncia

Ao contexto cativo Mas da sua estrela guia

A realidade inacabada Cultura de paz é a esséncia
Para o sujeito ativo Para se ter vida em harmonia
A histéria dos Direitos Humanos A cultura de paz

Muito complexa vem a ser Na escola entao presente
Fazendo da legislacao A comunicacao é capaz

A esséncia do viver Mudar o ser da gente

Por isso a educagao Por isso, sejamos mais
Humanizada deve ser Sujeitos humanamente
Irenaldo mediou As questdes de classe e raca
Com muita convicgdo Género problematizadas

A educagdo que se faz De forma interseccional
Precisa de historia entdo Na escola sistematizada

0 fundamento é capaz A formacao intencional
Para se ter transformacao Precisa ser planejada
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Hélder nesta tarefa

Faz uma linda mediacao
Sobre a desigualdade
No campo da educagao
Favorecer a equidade
Do direito do cidadao

0 plano de acdo

No modulo trabalhado
O material didatico

O saber inacabado

E politico e pedagégico
O banner apresentado

Arthur com muito esmero
Presente a mediar

Fazendo da sua a¢do

O conhecimento a registrar
E assim a formagdo

E plural e singular

Aos professores

Registro minha gratidao
Por ter comigo caminhado
Fazendo a formacao

O saber inacabado

Se faz em comunhao

As tutoras também
Presentes a atuar

E assim a EAD

Tende a fomentar

A ampliacdo do saber
E professores formar

As monitoras, princesas
Na arte do envolver

A vocés, minha gratidao
Na praxis do fazer

E comigo a formacgdo
Movimenta todo ser

A formacgao continuada
E preciso acontecer

De forma permanente
Para o ser entao crescer
0 aprendizado contente
Transforma nosso fazer

Professores cursistas
Meus parabéns vou dar
A todos aqui presentes
Na arte do se formar
Praticas permanentes

A esséncia do humanizar

Os técnicos que atuaram
Registro a minha gratidao
Os motoristas da gente

A vocés minha saudagdo
Para além dos presentes
Que fizeram esta formacao

A SECADI e a REBDH
Importantes no acontecer
O curso entdo realizado
Com ampliacdo do saber

0 sentimento é dobrado
Que nao consigo descrever

Presentes, aqui agradeco
A todos os envolvidos
Pessoas generosas
Fizeram o acontecido

As préticas grandiosas
Foi um momento rico!!l
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