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Das Utopias

Se as coisas sao inatingiveis... ora!
Nao é motivo para nao queré-las...
Que tristes os caminhos, se nao fora

A presenca distante das estrelas!

In Espelho Magico, Mério Quintana
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Ana Llcia Sarmento Henrique

José Mateus do Nascimento

palavra utopia, em seu sentido dicionarizado,

se refere a um lugar ou estado de completa

harmonia e felicidade, um espago ideal em
que a sociedade e suas instituigdes estejam comprometi-
das com o bem-estar da comunidade. Entretanto, pode se
referir também ao que ¢ inatingivel, mas que nos serve de
referéncia, como as estrelas. Por isso, escolhemos a qua-
dra magistral de Mdrio Quintana para abrir este livro que
trata da pos-graduagao lato sensu em Educagdo Profissional
Integrada a Educagao Basica na Modalidade EJA, uma vez
que o Proeja esta se transformando em utopia, no segundo
sentido por nds atribuido. Com uma ressalva: as estrelas sao
inatingiveis (sera?), mas a educacgao que queremos pode ser
construida. Essa discussao vem ao encontro das palavras de
Eduardo Galeano que, citando a seu amigo Fernando Birri,
relaciona utopia e horizonte. “A utopia esta la no horizonte,

me aproximo dois passos e ela se afasta dois passos. Caminho
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dez passos e o horizonte corre dez passos. Por mais que eu
caminhe, jamais a alcangarei. Para que serve a utopia? Para

isso: para que eu nao deixe de caminhar”.

Para nos, é caminhando que se constroi a educagao que
defendemos. Se, hoje, de um lado, se percebe como inatin-
givel; de outro, pode ser percebido também como desenho
da estrada por onde caminhar. Por isso, aos estudiosos da
EJA e aos que trabalham com os cursos Proeja apresenta-
mos este livro, que, de certa forma, complementa uma obra
anterior, Especializagido Proeja em foco: cendrios e interfaces,
langado em 2017, ambas resultado de participagao no Edital
Universal CAPES/CNPg-2013, cujo objetivo foi investigar
as contribui¢ées do Curso de Especializagao Proeja, nas
turmas ofertadas nos municipios de Natal, Currais Novos
e Mossoro, no periodo de 2006 a 2009, para a formagao e a
pratica profissional dos egressos.

Este livro é parte das atividades de pesquisa da linha
Formagao de Professores e Praticas Pedagdgicas na Educagao
Profissional, do Programa de Pds-Graduagao em Educagao
Profissional, do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (PPGEP/IFRN). Retine,
pois, trabalhos de professores e alunos pesquisadores que
discutem a formacao lato sensu de egressos da especializa-
¢ao, a partir de suas vozes e das vozes de seu professores e

coordenadores.

Em 2017, na apresentagao da obra Especializacdo Proeja

em foco: cendrios e interfaces, afirmamos que a institui¢ao das
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especializa¢des Proeja em todo o pais foi uma acao auda-
ciosa, que nos fez ver, no horizonte, uma possibilidade para
a materializa¢do de politicas distributivistas com foco nos
jovens e adultos trabalhadores, incluindo os cursos Proeja,
que, fundado em uma proposi¢ao de formagao humana
integral, tinha como objetivo a elevagao do nivel de escolari-
dade e a formagao para a atuagao no mundo do trabalho. As
especializa¢des Proeja foram passos dados, a luz das estrelas,
em diregdo a esse horizonte. Se, a época, ja nos sentiamos
angustiados com o futuro das especializagdes Proeja e dos
cursos Proeja, hoje o horizonte se afastou um pouco mais e

as estrelas se anuviaram.

Mas, somos esperancosos, da marca esperangar, de
Paulo Freire. Daqueles que sabem que s6 a esperanga nao
basta e, na espera, se preparam. Assim, seguimos caminhando
em direcao ao horizonte, a luz das estrelas, construindo o
caminho, por meio das pesquisas e discussoes sobre o que
acreditamos ser a educagdo que todos os brasileiros jovens

e adultos trabalhadores merecem.

Boa Leitura!

Natal, setembro de 2019.

Ana Licia Sarmento Henrique - José Mateus do Nascimento 13
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ESTRELAS AO CAMINHO:

0 Proeja no Brasil e no Cefet-RN

Maria das Gracas Baracho
José Moisés Nunes da Silva

Proeja se apresenta como programa de inclu-
sao social emancipatdria porque promove de
forma integrada a escolarizagao e a formacao
profissional de jovens e adultos para o mundo do trabalho.
A intengao, a principio, da proposta de formacao estava em
consolidar-se como politica efetiva que garantisse a formagao
profissional integrada a elevacao da escolarizacao de pes-
soas jovens e adultas, estas trabalhadoras, que por diversos

motivos interromperam as trajetdrias escolares.

A possibilidade de formulagao de cursos dessa natu-
reza que integrassem a Educacao Basica com a Educacao
Profissional ocorreu por meio do Decreto n® 5.154/2004 que

alterou a Lei n% 9.394/1996 e permitiu a forma articulada/
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integrada de curriculos, legitimando a existéncia da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio na forma da integraliza-
¢ao curricular entre os componentes de formacao geral e de
formacao técnica, considerando as dimensodes de educacao,
trabalho, cultura e tecnologia, sob o principio da formagao

humana integral.

O governo federal, por meio da Portaria n®. 2.080/2005,
emitida pelo Ministério da Educagao (MEC), determinou que
as institui¢oes federais de educagao profissional, a partir
de 2006, deveriam ofertar 10% de suas ofertas para Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio na Modalidade EJA,
ferindo a autonomia didatico-pedagogica conferida aos Cefet
pelo Decreto n® 5.224/2004. Depois de amplas criticas, o
governo emitiu em substituicao a portaria, o Decreto n®. 5.478,
de 24 de junho de 2005, que indicou a adesao para implan-
tacdo do Programa de Integracao da Educagado Profissional
ao Ensino Médio na Modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos nas instituicdes de federais de educacao com atuacao
em cursos de Formacao Inicial e Continuada e na Educac¢ao

Técnica de Nivel Médio.

Logo de inicio, as restri¢des de oferta e da carga horaria
dos Cursos Proeja provocaram dificuldades na implanta-
¢ao do Programa no ambito da Rede Federal de Educagao
Profissional, situagao que mobilizou a Secretaria de Educagao
Profissional e Tecnolodgica (SETEC), em 2006, para constituir
um Grupo de Trabalho com o objetivo de discutir a proble-

matica e elaborar um Documento Base que abordasse as
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concepgoes e diretrizes do Proeja. Como consequéncia da
acao, o MEC promulgou o Decreto n® 5.840/2006 que ampliou
a possibilidade de oferta do programa para as instituigdes
publicas e privadas de ensino das redes estaduais e muni-

cipais, nos niveis de Ensino Fundamental e Médio.

Em 2005, o Programa era denominado de Programa
de Integracdo da Educacgao Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos, evidenciando
as restrigOes institucionais impultadas. A partir do ano de
2006, o Programa passa a ser denominado de Programa
Nacional de Integracao da Educagao Profissional com a
Educacao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos (Proeja), ampliando o seu campo de abrangéncia
com a intencionalidade de integragdo entre a Educagao
Profissional, a Educacao de Jovens e Adultos e a Educacao

Bésica.

Simultaneamente a possibilidade de criagao de Cursos
FIC-Proeja e Médio Integrado ocorreu a necessidade de for-
magao de profissionais para atuar na docéncia, na gestao
e apoio das agoes pedagogicas com o objetivo de efetivar
a implantagao e consolida¢dao do programa nas unidades
federativas do pais. Também o desenvolvimento de pesquisa
sobre a proposigao, de forma que foram abertos editais para
organizagao de grupos de pesquisa no ambito das instituigdes
de ensino superior, motivando a pesquisa nos niveis de

graduagao e pds-graduacao.

Maria das Gragas Baracho - José Moisés Nunes da Silva 17



O Curso Especializagao Proeja tinha por objetivo formar
profissionais que pudessem atuar na educagao profissional
técnica de nivel médio integrada a modalidade de Educagao
de Jovens e Adultos na condi¢ao de docente pesquisador;
formador de formadores; gestor educacional de programas

e projetos; formulador e executor de politicas publicas.

No momento da institui¢ao do Proeja por meio do
Decreto 5.478/2005, o Cefet-RN mantinha apenas as unidades
de ensino de Natal e Mossord. As unidades de Natal-Zona
Norte, Ipanguacu e Currais Novos estavam em construgao
e somente a partir de 2007 que foram agregadas. Polo Natal
comecou ofertando 70 vagas; em 2008, Polo Mossord chegou
a ofertar 40 e Polo Ipanguagu, 45; as unidades de Apodi,
Macau e Pau dos Ferros ofertaram 35 vagas cada no ano
de 2009. (PROJETO, 2006; PROJETO, 2007; PROJETO, 2008;
PROJETO, 2009)

No Cefet-RN, a primeira oferta de Curso Especializagao
Proeja iniciou-se em dois Polos de formagao: o Pélo Natal,
inaugurado em 31 de julho de 2006 e o Pélo Mossoro, criado
na data de 03 de agosto do mesmo ano. As iniciativas dessa
formagao docente, de gestores e pesquisadores para o Proeja
concretamente significou [...] a constitui¢ao de quinze
polos de formagao de professores através de programas
de pos-graduacgao lato sensu, nos Centros Federais de
Educagao Tecnologica, representou estratégia importante
na proposicao de enraizamento do PROEJA tanto na rede
federal de educagao profissional e tecnoldgica quanto
nos sistemas estaduais e municipais de ensino. (SILVA;
BARACHO, 2007, p. 5)

Foram organizadas turmas de profissionais que atua-

vam na condigao de professores e gestores das redes federal,
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estadual e municipal de ensino. O curso foi desenvolvido
de forma presencial com aulas de segunda a sexta-feira e
alguns sabados que eram utilizados para reorientagao dos

estudos e conclusao dos trabalhos.

Sob a perspectiva de uma organizagao curricular
que permitisse a abordagem de contetudos e praticas inter
e transdisciplinares focados no respeito a diversidade de
saberes dos sujeitos. Para tanto, o curso foi estruturado por
sete Disciplinas-Eixos que abordavam a integracao entre a
Educacao Profissional, o Ensino Médio e a Educacao de Jovens
e Adultos: as concepgdes e os principios; gestao democratica;
politicas e legislagao; concepgdes curriculares; didaticas;
teoria e pratica da pesquisa; e trabalho de conclusao de

curso. Somando uma carga horaria total de 400 horas/aula.

A primeira edigao do curso chegou ao final com 59
trabalhos na forma de monografias, projetos de intervengao e
artigos, sendo apresentados a bancas examinadoras. O curso
também provocou a criagao de uma linha de pesquisa espe-
cifica dentro do Nucleo de Pesquisa Educagao (NUPED) do
Cefet-RN, para tratar do Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional na Modalidade EJA.

Como produgao académica do Grupo de Pesquisa
que estuda a Educacgao Profissional integrada a Educacao
de Jovens e Adultos foram sistematizadas quatro obras em
formato de livro: 1) Formacao de educadores para o Proeja:
intervir para integrar, organizado pelas professoras Amélia

Cristina Reis e Silva e Maria das Gragas Baracho, em 2007; 2)

Maria das Gragas Baracho - José Moisés Nunes da Silva 19



Proeja no IFRN: praticas pedagogicas e formacao docente,
organizado pelos professores Dante Henrique Moura e Maria
das Gragas Baracho, em 2010; 3) Teoria e pratica no Proeja:
vozes que se completam, organizado pelos professores Ana
Lucia Sarmento Henrique, Dante Henrique Moura e Maria
das Gragas Baracho, em 2013; Especializacao Proeja em foco:
cenarios e interfaces, organizado pelos professores José
Mateus do Nascimento e Ana Lucia Sarmento Henrique,
em 2017.

A presente publicagao marca o final de um ciclo de
estudos sobre a oferta da Especializacao e objetiva ouvir os
sujeitos coordenadores, professores e alunos sobre a reper-
cussao do curso na formagao académico-profissional de
cada um deles, destacando temas pertinentes relacionados
a concepgao de Educagao Profissional, Proeja, curriculo inte-
grado, pratica pedagogica; efetivacao da integracao curricular,
destacando-se a unidade entre teoria e pratica; contribuicao
para atuagao profissional na gestao ou na docéncia para a

formacao de jovens e adultos.

Cada capitulo traduz uma forma de didlogo estabe-
lecido com os egressos da Especializacao que estiveram
atuando nas instancias da coordenacgao, da docéncia e da
discéncia. O foco estd nos sujeitos que falam sobre suas con-
cepgoes e praticas, lados constituintes de uma agao dialogica
que esta em constante mutagao semelhantes as estrelas que

riscam o céu, tragando caminhos com um brilho peculiar.
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Que a publicacao do resultado dessa pesquisa, iniciada
em 2013, contribua para manter vivo o brilho do Proeja como
possibilidade de retomada de trajetérias de vida de jovens

e adultos brasileiros.

Natal, outubro de 2019.

Maria das Gragas Baracho - José Moisés Nunes da Silva 21
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1 Professora aposentada do IFRN/Campus Natal Central. Doutora em Educacao pela UFRN,
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1. INTRODUCAO

om base em uma concepg¢ao de curriculo

integrado entre o Ensino Médio, a Educacao

Profissional e a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), este artigo se propOe a analisar as concepgoes de edu-
cagao profissional explicitadas por coordenadores e docentes
do Curso de Especializagao Proeja, ofertado pelo IFRN, entre
os anos 2006 e 2009.

Esses dados fazem parte de uma pesquisa intitulada
Impacto e abrangéncia da especializagdo Proeja-IFRN (2006-2009)
que vem sendo desenvolvida desde o ano de 2013, realizada
pelo Nucleo de Pesquisa em Educagao (NUPED), pertencente
ao Programa de P6s-Graduagao em Educagao Profissional
do IFRN.

Inicialmente sera apresentado um histérico da educacao
profissional, no que se refere aos seus aspectos legais que
firmaram os pressupostos tedricos do curriculo integrado. Na
continuidade, serao apresentadas e analisadas as concepg¢oes
de educagao profissional do ponto de vista de coordenadores
e docentes da Especializagao Proeja e, por fim, as consideragoes

finais.

24 Concepgdes de Educacdo Profissional



2.A EDUQA(}AO PROFISSIONAL NA
TRANSICAO DOS ANOS 2000

Para analisar a Educagao Profissional a partir dos anos
2000, faz-se necessario situa-la em um contexto mais amplo

de sociedade e especificamente de educagao.

Do ponto de vista da sociedade, ela foi fortemente mar-
cada por um cenario complexo, de grandes transformagdes no
ambito social, econdmico e politico. O conjunto de politicas
sociais e, dentre elas, as educacionais foi se reconfigurando
e assumindo diversos contornos em um plano mais amplo
no processo de acumulagao de capital em nivel mundial, de
adequacao das economias nacionais e locais as demandas

da globalizacao.

Diante desse contexto, o mundo do trabalho passou a
exigir um novo trabalhador, com caracteristicas polivalentes e
com novas aptidoes e habilidades para se inserir no mercado
competitivo e globalizado do século XXI. A educagao e, em
especial, a Educacao Profissional, no sentido da formagao
do trabalhador, ganharam centralidade no discurso, sob
a influéncia da ideologia da sociedade do conhecimento;
da qualidade total; da pedagogia das competéncias e da

formagao para a empregabilidade.

Em face dessa nova configura¢do do mundo do tra-
balho, indaga-se: que mudangas ocorreram na legislagao

educacional do ponto de vista da Educagao Profissional?

Maria das G. Baracho - Silvania F. Dantas - Vaniado C. Nobile 25



Em se tratando da Lei de Diretrizes e Bases, Lei n®9.394,
de 20 de dezembro de 1996, no periodo da sua promulgacao,
trazia no § 2° do Art. 36, que o Ensino Médio “[..] atendida
a formacao geral do educando, poderda prepara-lo para o
exercicio de profissdes técnicas” (Brasil, 1996, n.p.). Jad no que
se referia a Educacao Profissional, ela estava representada nos
artigos 39 a 42, que orientavam que a Educacao Profissional
deveria ser integrada as diferentes formas de educacao, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, e que devera ser desen-
volvida em articulagao com o ensino regular e por diferentes
estratégias de educagao continuada. (BRASIL, 1996).

Decorrente das orientagoes constantes no § 2° do Art. 36
e 0s Art. 39 ao 42 da LDB e face as caracteristicas do cendrio
econdmico, politico e social, caberia a regulamentagao desses
artigos a qual se deu por meio do Decreton®2.208, em 17 de
abril de 1997, seguido da Portaria ministerial n® 646, de 14
de maio de 1997, que radicalizou a separagao entre o Ensino
Meédio propedéutico e a Educagao Profissional e, portanto,
proibia a formagao profissional integrada a formagcao geral,
alegando as mudangas no contexto do mercado de trabalho
e a urgéncia em qualificar profissionais para atender a essas

necessidades.

Nesse contexto, a Educagdo Profissional passou a ser

desenvolvida por meio de trés niveis, de acordo com o art.3%

I - Basico: destinado a qualificagdo, requalificacao e
reprofissionalizacao de trabalhadores, independente de
escolaridade prévia; II - técnico: destinado a proporcionar
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habilitacao profissional a alunos matriculados ou egressos
do ensino médio, devendo ser ministrado na forma esta-
belecida por este Decreto; III - tecnologico: correspondente
a cursos de nivel superior na area tecnoldgica, destinados
a egressos do ensino médio e técnico (BRASIL, 1997, s.p.).

Quais as bases desse Decreto n® 5.154/2004? Tratava-se
de regulamentar o paragrafo 2° do art. 36, correspondente
ao Ensino Médio e os arts.39 a 42 da Lei n® 9.394/1996. Para
esse estudo, vamos destacar os artigos 1° 2° que tratam dos
objetivos e da estrutura da Educagao Profissional. O 3° artigo

ja foi comentado no paragrafo anterior.

Art.1? A Educagao Profissional tem por objetivos

I - promover a transigdo entre a escola e o mundo do
trabalho, capacitando jovens e adultos com conhecimen-
tos e habilidades gerais e especificas para o exercicio de
atividades produtivas; II - proporcionar a formacao de
profissionais, aptos a exercerem atividades especificas
no trabalho, com escolaridade correspondente aos niveis
médio, superior e de pos-graduacao; I1I - especializar,
aperfeicoar e atualizar o trabalhador em seus conheci-
mentos tecnoldgicos; IV - qualificar, reprofissionalizar e
atualizar jovens e adultos trabalhadores, com qualquer
nivel de escolaridade, visando a sua inser¢ao e melhor
desempenho no exercicio do trabalho.

Art 2 ¢ A educagao profissional serd desenvolvida em
articulacdo com o ensino regular ou em modalidades
que comtemplem estratégias de educacgao continuada,
podendo ser realizada em escolas do ensino regular, em
institui¢des especializadas ou nos ambientes de trabalho.
(BRASIL, 1997, s.p.).

O Decreto n® 2.208, de 17 de abril de 1997, que

regulamentou a Educagado Profissional e sua relagdo com o
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Ensino Médio, passando o ensino técnico a ter organizagao
propria, separada do Ensino Médio. Essa nova configuracao
nao representou um rompimento com a concep¢ao tecnicista
expressa pela Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971, mas uma
atualizagao quanto as diretrizes curriculares e a organizagao
dos eixos formativos em consonancia com a nova divisao

social e técnica do trabalho.

Além da desvinculagao entre a formagao geral e a
formacao técnica, os curriculos dos cursos em nivel técnico
passaram a ser organizados sob o conceito de competéncias
dirigidas para o mercado de trabalho e com base em perfis
profissionais de conclusdo que incluissem as competéncias
bésicas adquiridas no Ensino Fundamental e Médio, as
competéncias gerais comuns aos técnicos de cada area e as
competéncias profissionais especificas de cada qualificacao
ou habilitacao profissional. A principal preocupacao dessa
nova configuragao era uma formagao adequada as constantes
transformacdes do mercado de trabalho, esquecendo, por-
tanto, de pensar em uma formagao em uma perspectiva mais

ampla de vivéncia e convivéncia no mundo contemporaneo.

O conceito de competéncia profissional definido na
Resolucao CNE/CEB n® 04, de 5 de outubro de 1999, refere-se
a “[..] capacidade de articular, mobilizar e colocar em agao
valores, conhecimentos e habilidades necessarios para o
desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas

pela natureza do trabalho” (BRASIL, 1999, p.152), sempre
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vinculada a autonomia do trabalhador ante as transformagoes

nas relagdes de produgao.

Isso demonstra a convergéncia numa formagao depen-
dente das demandas dos setores produtivos, em detrimento
de uma formagao humana, integral, de qualidade social, em
substituicdo a uma formagao puramente técnica da mao-de-
obra visando a competitividade. Quais os impactos dessa

reforma instituida pelo Decreto n® 2.208, de 1997?

e Desvinculacao do Ensino Médio da formacao
profissional técnica, impondo ao aluno a disputa
por duas matriculas ou deixar para cursar o ensino

técnico apds a conclusao do ensino médio;

e Oferta dos cursos técnicos na rede estadual
diminuiu, uma vez que deveria priorizar o ensino
médio;

* Deslocamento da educagao profissional para os seg-

mentos privados, como Senai, Senac, entre outros.

Foram sete anos da vigéncia do Decreto n® 2.208, de
1997. O periodo de transi¢ao entre o governo FHC e governo
de Luis Inacio da Silva, em relacao ao Decreto n® 2.208/97, se
constituiu em um periodo polémico desde a edicao, trami-
tagdo e implementagao, resultando numa ampliagao do debate
em torno da separacao obrigatdria entre o Ensino Médio e
a Educacao Profissional que resultou na sua revogacao e na
edigao do Decreto n® 5.154, de 23 de julho de 2004.
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2.1. AINTEGRACAO DA EDUCACAO
PROFISSIONAL COM A EDUCACAO
BASICA: POSSIBILIDADES A PARTIR
DO DECRETO N° 5.154/2004

Esse novo Decreto trouxe de volta a possibilidade de
integrar o Ensino Médio a Educagao Profissional Técnica
em Nivel Médio (EPTNM), agora, numa outra perspectiva

e numa outra conjuntura politica e econdmica do pais.

Foram introduzidos, no discurso, alguns principios
basicos: a compreensao do trabalho enquanto principio
educativo; a educacao do ser humano nas dimensoes fisica,
intelectual, social, emocional e atitudinal e a compreensao
das formas historicas do trabalho sob a légica da sociedade
capitalista numa conjuntura de reestruturagao produtiva
em uma sociedade nos ditames neoliberais de organizacao

estrutural globalizada.

O que diz o Decreto n® 5.154, de 23 de julho de 2004,
em relacao a EPTNM no Art. 4°?

A Educagao profissional técnica de nivel médio, nos
termos dispostos no paragrafo 2¢ do art.36, art.40 e
paragrafo unico do art. 41 da Lei n® 9.394 de 1996
sera desenvolvida de forma articulada com o ensino
médio, observados os incisos I, IT e III. (BRASIL, 2004,

s.p)

Nesse mesmo artigo, o paragrafo 1° determina que “A

articulagao entre a educagao profissional técnica de nivel
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médio e o ensino médio dar-se-a de forma: Integrada; II
concomitante e III Subsequente”. (BRASIL, 2004, s.p.)

Sob as orientagoes desse Decreto veio a possibili-
dade, dentre as formas de articulagdo do Ensino Médio e
da Educacao Profissional técnica em nivel médio, de uma
integracdo entre os conhecimentos de educacao geral e de
formacao profissional numa perspectiva mais abrangente e
bem mais didética, pois o planejamento do curso profissional-
izante era desenvolvido na mesma instituicao, com um tinico

curriculo e envolvendo os dois campos de conhecimento.

Poucos anos depois, vém novas altera¢des ao Decreto
n®5.154, de 23 de julho de 2004, sendo parte dele incorporado
a LDB por meio da Lei n® 11. 741, de 16 de julho de 2008,

assumindo a seguinte redacao.

Art. 36-A. O ensino médio, atendida a formagao geral
do educando, podera prepara-lo para o exercicio de
profissdes técnicas.

Paragrafo tnico. A preparacao geral para o trabalho
e, facultativamente, a habilitagao profissional podera
ser desenvolvida nos proprios estabelecimentos de
ensino médio ou em cooperac¢dao com institui¢oes
especializadas em educagao profissional.

Art. 36-B. A educagao profissional técnica de nivel
médio sera desenvolvida nas seguintes formas: I -
articulada com o ensino médio; II - subsequente,
em cursos destinados a quem ja tenha concluido o
ensino médio (BRASIL, 2008, s.p).
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Assim, a articula¢ao da Educagao Profissional ao Ensino

Meédio na LDB, passou a ser representada pelo Art. 36-C.

Art. 36-C. A educagao profissional técnica de nivel
médio articulada, prevista no inciso I do caput do
art. 36-B desta Lei, serda desenvolvida de forma:
I — Integrada, oferecida somente a quem ja tenha
concluido o ensino fundamental, sendo o curso
planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagao
profissional técnica de nivel médio, na mesma insti-
tuicao de ensino, efetuando-se matricula tinica para
cada aluno; II — Concomitante, oferecida a quem
ingresse no ensino médio ou ja o esteja cursando,
efetuando-se matriculas distintas para cada curso,
e podendo ocorrer na mesma institui¢do de ensino,
em institui¢des de ensino distintas, aproveitando-se
as oportunidades educacionais disponiveis ou em
institui¢oes de ensino distintas, mediante convénios
de intercomplementaridade. (BRASIL, 2008, s.p).

A LDB foi alterada pela Lei n® 11.741, de 16 de julho de
2008, a qual incorporou parte do Decreto n® 5.154 de 2004,
permanecendo ainda, nessa nova configurac¢ao, a forma

integrada.

Assim conclui-se, de forma bem resumida, a estrutura
curricular do Decreto 5.154, de 2004, e sua incorporagao a
LDB 9.394, de 1996.

Como, entao, aparece, na legislacao educacional, a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e a preocupagao com a
formacao profissional e a elevagdo do nivel de escolaridade
desses jovens, passando do foco da alfabetizagao para a

profissionaliza¢dao em nivel médio e técnico?
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Referindo-se ao Decreto n® 5.154, de 23 de julho de 2004,
vamos encontrar, no que os cursos e programas de formacao
inicial e continuada de trabalhadores, poderao articular-se,
preferencialmente, com os cursos de Educagao de Jovens
e Adultos, objetivando a qualificagdo para o trabalho e a
elevacgao do nivel de escolaridade do trabalhador, o qual,
apos a conclusao com aproveitamento dos referidos cursos,
fara jus a certificados de formacao inicial ou continuada

para o trabalho.

2.2. AINSTITUCIONALIZACAO DO PROEJA

O Decreto n®5.154, de 2004, ja se referia a EJA enquanto
cursos de qualificacao profissional como forma de elevar o
nivel de escolaridade do aluno. A LDB, ao ser alterada pela
Lei n® 11. 741, de 16 de julho de 2008, traz, no art. 37, § 3% a
seguinte redagdo em relagao a EJA: “a educagao de jovens e
adultos devera articular-se, preferencialmente, com a edu-
cacao profissional, na forma do regulamento.”. (BRASIL,
2008, s.p.).

Na esteira desse percurso feito, ressaltando a parte
legal, o Programa de Integragao da Educagao Profissional
ao Ensino Médio na Modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos (Proeja), no ambito das instituicoes da Rede Federal,
foi instituido, inicialmente, pela Portaria n® 2.080, de 13 de
junho de 2005 (BRASIL, 2005) no ambito das institui¢des da
Rede Federal.
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Essa Portaria, no sentido de adquirir maior for¢a no
campo juridico foi transformada no Decreto n® 5478, de 24 de
junho de 2005, o qual guardou toda a esséncia da portaria,
apresentando limitagdes para sua implementagao no que
tangia a estruturagao de cargas horaria e na abrangéncia de

oferta por instituicoes.

A despeito desse Decreto, Ireland (2009) ressalta os
caminhos percorridos e suas derivagdes legais por parte do
Conselho Nacional de Educagdo. Nesse percurso, consti-
tuiram-se derivacoes do referido Decreto, o Parecer CNE/
CEB n® 20, aprovado em 15 de setembro de 2005, incluindo a
Educacao de Jovens e Adultos como alternativa para a oferta
da educagao profissional técnica em nivel médio de forma
integrada com o ensino médio. Esse parecer deu origem
a Resolugao CNE/CEB n? 4, de 27 de outubro de 2005, que
incluiu novo dispositivo a Resolu¢ao CNE/CEB n° 1, de 3 de
fevereiro de 2005.

A partir de sua institucionalizagdo, a Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnologica do Ministério da Educagao
(/MEC) realizou quinze Oficinas Pedagogicas, com o obje-
tivo de capacitar os coordenadores das institui¢oes federais
proponentes de cursos do Proeja, a partir das reflexdes que
corroboraram a necessidade de adequagdo do Decreto n®

5.478/2005, dentre as quais, destacaram-se

[...] descontentamento quanto a publicagdao do Decreto
n® 5.478/2005, principalmente no tocante a truncagem
do didlogo iniciado entre a rede federal de educagao
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tecnoldgica e a SETEC; incoeréncias entre os textos do
Decreto 5.154/2004, que institui a oferta da Educagado
Profissional Técnica de Nivel Médio na forma integrada
ao Ensino médio e o 5.478/2005, que institui o PROEJA,
no ambito da rede federal; incoeréncia interna no texto
do Decreto 5.478/2005 (Cf. Paragrafo unico do art. 6°);
problemas quanto a urgéncia da oferta de 10% das vagas;
prazo estipulado para implementacao; carga-horaria max-
ima estabelecida pelo Decreto 5.478/2005; problemas no
repasse dos recursos financeiros; insuficiéncia de recursos
humanos e falta de condi¢des de trabalho adequadas.
(BRASIL, 2005, p. 4).

Assim, ao estabelecer a carga hordria maxima para
0s cursos e ao restringir a oferta a Rede Federal, o Decreto
n® 5.478/05 provocou uma reagao contraria a sua implemen-
tagdo por parte dos coordenadores e educadores dessa Rede,

representada pelos seus respectivos conselhos.

O Decreto que institui o Programa teve, inicialmente, como
base de acao a Rede Federal de Educacao Profissional e
Tecnoldgica. Anteriormente ao Decreto, algumas institui-
¢oes da Rede ja desenvolviam experiéncias de educacao
profissional com jovens e adultos, de modo que, juntamente
com outros profissionais, a propria Rede, instituicoes
parceiras, coordenadores educacionais, estudiosos dos
temas abrangidos pelo Decreto passaram a questionar o
Programa, propondo sua ampliagdo em termos de abran-
géncia e aprofundamento em seus principios epistemold-
gicos (MOURA, 2006, p. 7).

Diante das reagdes, a SETEC/MEC elaborou, com a
contribuicao de representantes da Rede Federal, educadores
e pesquisadores, um novo decreto, o de n® 5.840, promulgado
em 13 de julho de 2006, que contemplou nas suas alteragdes,

entre outros aspectos, a abrangéncia a Educacao Basica, a

ampliacao da carga hordria dos cursos, sendo estabelecida
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uma carga horaria minima, com a possibilidade de ampliagao
a critério da instituicao proponente, de acordo com suas

necessidades e possibilidades.

Outro aspecto alterado foi a possibilidade de oferta por
outras instituigdes de ensino, como os sistemas de ensino
estaduais e municipais e pelas entidades privadas nacionais
de Servigo Social de Aprendizagem e Formagao Profissional
vinculadas ao sistema sindical. Manteve-se, contudo, a oferta
obrigatoria para a Rede Federal. “Tal horizonte aponta para
a perenidade da agao proposta, ou seja, para além de um
Programa, institucionalizando uma politica publica de
integracao da educacgao profissional ao ensino médio na
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos.”. (MOURA,
2006, p. 8).

Neste contexto, a Educagao Profissional integrada a
Educacgao Basica para jovens e adultos, no Decreto n® 5.840,

de 13 de julho de 2006, assume duas formas:

¢ Formacao inicial e continuada para trabalhadores
com, carga horaria diversificada e em atendimento

as demandas do mercado de trabalho.

* Articulada com o ensino médio, podendo ser
ofertada na forma integrada, concomitante e

subsequente.

Para a implementagdo da forma integrada, no ano
de 2006, o Ministério da Educagdo convocou um grupo de

profissionais com experiéncia em Educagao Profissional e
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EJA para elaboracao de um documento base contendo os

principios norteadores para um curriculo integrado.

O Documento Base do Proeja (BRASIL, 2017) tem como
principios: a inclusao da populagao em suas ofertas educa-
cionais; Insercao organica da modalidade EJA integrada a
Educacao Profissional nos sistemas educacionais publicos;
ampliagao do direito a educagao basica, pela universalizagao
do ensino médio; trabalho como principio educativo; respeito
as condigOes geracionais, de género, de relagdes étnico-raciais
como fundantes da formag¢ao humana e dos modos como se

produzem as identidades sociais.

3. AFORMAGAO DOS EDUCADORES
PARA O PROEJA

A formagao do educador, para atuar em um curri-
culo integrado, envolvendo a Educacao de Jovens e Adultos,
faz-se necessdria nao s6 para que ele possa possibilitar ao
discente a aquisicao de conhecimentos acumulados, mas
para propiciar o desenvolvimento de habilidades e atitudes
imprescindiveis a reflexao sobre o mundo para nele poder
agir com autonomia. Tal processo pode se efetivar com base
nos conhecimentos adquiridos no que diz respeito a ciéncia,

a cultura, ao trabalho e a tecnologia.

Nesse sentido, Novoa (1992, p. 9) enfatiza que “nao ha
um ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inova-

¢ao pedagdgica, sem uma adequada formagao de professores”,
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privilegiando-se a necessidade de pensar essa formagao
alicercada no desenvolvimento pessoal, profissional e orga-
nizacional, sendo tao importante investir na pessoa quanto

valorizar o saber da experiéncia e o seu fazer profissional.

Sao muitos os desafios que o educador enfrenta ao
trabalhar com jovens e adultos. Um deles diz respeito exa-
tamente a sua formagao. Esses desafios se inscrevem sob
diversas ordens, tais como estruturais, politicas, economicas,
sociais, legais, historicas, pedagogicas, culturais e éticas,
que vao se entrelacando e ratificando dificuldades a serem
supostamente superadas por docentes e coordenadores.
Assim, defende o Documento Base (Proeja) para a Educagao

Profissional Técnica de Nivel Médio/ensino técnico:

A formagao de professores e coordenadores objetiva
a construg¢do de um quadro de referéncia e a siste-
matizagao de concepgdes e praticas politico-pedagogicas
e metodologicas que orientem a continuidade do processo.
Deve garantir a elaboracdo do planejamento das atividades
do curso, a avaliagdo permanente do processo pedagogico
e asocializagao das experiéncias vivenciadas pelas turmas.
(BRASIL, 2007, p. 60).

A formacao de professores precisa, antes de tudo,
compreender a diversidade de sujeitos que integram a EJA,
pois essa modalidade envolve aqueles que ficam a margem
do sistema educacional, devido a fatores como raga/etnia,
cor, género e ainda negros, quilombolas, mulheres, indige-
nas, camponeses, ribeirinhos, pescadores, jovens, idosos,
subempregados, desempregados, trabalhadores informais.
(Brasil, 2007).
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Quanto as ag¢des organizadas pela SETEC/MEC, por
meio de programas especiais para a formacao de profes-
sores formadores e para pesquisa em educagao de jovens e
adultos, foram anunciadas diversas a¢des, destacando nesse
artigo, a oferta de programas de especializagao em EJA como
modalidade de atendimento ao ensino médio integrado a

educagao profissional.

Nessa agao, foi proposto o curso de pds-graduagao lato
sensu Proeja, instituido em 2006, com o objetivo de capacitar
profissionais e de produzir conhecimento para que refletis-
sem e exercitassem a integragdo da educacao profissional

com a educagao de jovens e adultos.

Essa agao ocorreu em polos descentralizados pelo
Brasil. Eelaboramos um quadro que demonstra, por meio
dos polos, o nimero de unidades atingidas pela formacao

em cada edic¢ao do curso e o numero de matricula realizadas.

Quadro 1 - Oferta de Especializagdo Proeja de 2006 a 2009

ESPECIALIZAGAO PROEJA

Ano/edigao Polos Matriculas
12 edi¢do: ano 2006 15 1400
22 edig¢do: ano 2007 21 3450
32 edi¢do: ano 2008 33 3794
43 edicdo: ano 2009 33 2789

Fonte: Dados disponiveis em: http://portal.mec.gov.br/component/
content/article?id=64451. Acesso em: 08 out. 2018. Elaboragao dos
autores (2018).
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O objetivo desses cursos foi contribuir para a for-
magcao de profissionais que, mesmo ja possuindo cursos
de pds-graduagao, teriam uma oportunidade de adquirir
ou ampliar os conhecimentos para trabalhar com a oferta
Proeja (BRASIL/MEC, 2018).

No ambito do IFRN, foram ofertadas quatro edi¢des do
curso de Especializagao Proeja, nos anos de 2006, 2007, 2008
e 2010. Para efeito da pesquisa foram analisados os dados

das edigOes das trés primeiras turmas.

Orecorte de andlise deste artigo se deteve na concepgao
de educagao profissional do ponto de vista dos professores

e coordenadores das respectivas edigoes.

4.A VISAO DE DOCENTES E
COORDENADORES SOBRE
EDUCACAO PROFISSIONAL

Nesta segao, foram analisadas as concepg¢oes de edu-
cagao profissional expressas por docentes e coordenadores da

Especializa¢ao Proeja, a partir do contexto da oferta do curso.

Para fins de esclarecimento, nas entrevistas realizadas
com os docentes foi feita a seguinte pergunta: qual era sua
concepgdo de educagdo profissional? No entanto, para identificar e
analisar tal concepgao, nas entrevistas com os coordenadores,
recorreu-se a transcrigao delas, pois a mesma pergunta nao
foi diretamente dirigida aos coordenadores entrevistados. Tal

fato justifica a auséncia de respostas em algumas analises.
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4.1. CONCEPCOES DE DOCENTES
SOBRE A EDUCAGAO PROFISSIONAL
EM UM CURRICULO INTEGRADO EJA

Para P1, o destaque ¢ de uma formagao voltada para
o mundo do trabalho e ndo exclusivamente para o mercado
de trabalho.

Ja P3 ndo esclarece sua concepgao de Educagdo
Profissional, no entanto, ressalta que a educacao profissional
busca fortalecer sua identidade a partir da integracao com
o Ensino Médio e Educagao de Jovens de Adultos por meio

do Proeja, enquanto Programa.

Para P4, a concepgao de Educagao Profissional se consti-
tui em “um instrumento de formacao do profissional-cidadao
em niveis de qualifica¢do, técnico e superior”. (P4 - Informagao
Verbal).

Enquanto P5 relata que so teve oportunidade de ter
o conhecimento sobre a Educacao Profissional a partir do
momento em que entrou no IFRN, pois o curso de pedagogia
nao propiciou esse conhecimento e por esse motivo justificou

nao poder responder sobre a questao.

A concepgao expressa por P6 vai mais além quando
diz que a Educagao Profissional estd inserida numa logica
mercadoldgica para atender a uma demanda do mercado de
trabalho, embora acrescente ndo ser suficiente, uma vez que

se torna necessario agregar a esta concepgao uma formagao
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humana que leve a um posicionamento critico da sociedade
em que vive, pois “a propria profissao nao pode ser bem
executada porque eu nao consigo ser duas pessoas: um
profissional, mas nao um profissional humano” e, ainda,
acrescenta que “ formagao profissional para mim s6 ocorre
sistematicamente e simultaneamente discutindo a propria

formagao pessoal.”. (P6 - Informagao verbal).

O participante P7 afirma que a “concepgao de Educacao
Profissional tem que estar direcionada para uma profissao,
para educar e formar um conhecimento para o mundo do

trabalho”.(P7 - Informacgao verbal).

Dos participantes entrevistados, 03 docentes deixaram

de emitir sua concepgao de Educagao Profissional.

Das concepgdes expressas pelos nove participantes da
pesquisa realizada nas diversas edigdes da Especializagao
Proeja percebeu-se que a maioria construiu uma concepgao de
formagao profissional voltada para o mundo do trabalho, sem
se esquecerem de ressaltar a necessidade da formagao para o
mercado de trabalho numa légica capitalista, destacando um
docente que, além desses conhecimentos, deve ter acrescida

a sua formacao a formagao da pessoa enquanto ser humano.

Ademais, ainda acrescentaram a necessidade da for-
macao de um sujeito em suas diversas possibilidades, a
formacgao de um profissional cidadao, a partir de uma visao

critica da sociedade.
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4.2. CONCEPGOES DOS COORDENADORES
SOBRE A EDUCAGAO PROFISSIONAL
EM UM CURRICULO INTEGRADO EJA

Na analise das entrevistas realizadas com os cinco
coordenadores, observou-se que apenas dois tentaram abor-
dar a concepgao de Educagao Profissional, destacando que
para C4 a concepgao de Educacao Profissional voltada para
o mercado ou para o mundo do trabalho se complementam,
considerando que a formagao para o mundo do trabalho nao
dispensa a formagao para o mercado de trabalho e apenas
passou a agregar “varias configuragdes, varias representagoes
e vocé tem uma formacao [...] para uma sociedade capitalista

[..] mais abrangente”. (C4 - Informagao Verbal).

Ja para C5, a formacao para o mundo do trabalho, na
perspectiva da Educacado Profissional, se constituiu em um
conceito novo uma vez que o dominio se dava no conceito

de formagao para o mercado de trabalho.

Neste sentido, a visao de uma formagao para o mundo
do trabalho se torna mais abrangente, pois tera que compreen-
der todas as inter-relagdes que ocorrem no trabalho e associar
essa compreensao a uma visao critica no sentido de pensar

a construcao de uma outra forma de sociabilidade humana.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada junto a coordenadores e profes-
sores sobre a concepcao de Educagao Profissional evidenciou,
na fala dos participantes, a preocupagao para uma formacao
voltada para o mercado de trabalho, onde este assume varias
configuragoes e representagdes diante da conjuntura atual
da sociedade globalizada, que exigiu por parte dessa for-
macao nao se limitar ao mercado de trabalho mas a todas

as alteragOes que ocorrem no mundo do trabalho.

Ainda cabe ressaltar que o aspecto da formagao profis-
sional, pensada para um curriculo integrado tem como ele-
mento direcionador, nas falas dos entrevistados, o mercado
de trabalho. Esse aspecto podera ser um reflexo do préprio
contexto em que o Curso de Especializa¢do Proeja analisado
foi ofertado (2006-2008), no qual os conceitos de curriculo
integrado e de mundo do trabalho ainda nao estavam claros e
consolidados para os profissionais e que as primeiras ofertas
de cursos técnicos integrados ao ensino médio para jovens e
adultos, na Rede Federal, s6 aconteceu a partir do segundo

semestre de 2006*.

Para finalizar, observou-se, na fala de alguns profissionais,

a preocupacgao com a formacgao para o mundo trabalho,

4 A primeira oferta de Proeja, na verdade, ocorreu, em 2005, no entdo Cefet-RN (curso
Técnico de Nivel Médio em Controle Ambiental na Modalidade Educacao de Jovens e
Adultos), no @mbito do convénio com o INCRA/Pronera, para assentados, que se desen-
volveu no Centro Educacional Patativa do Assaré, em Ceara Mirim-RN.
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associado a uma formagao humana abrangendo a formacao
para a cidadania e para o desenvolvimento da pesquisa,
contributos essenciais para uma educagao profissional a
ser veiculada por meio de um curriculo integrado entre
Educacao Profissional em nivel técnico e Ensino Médio para

jovens e adultos.
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1. CONSIDERAGOES INICIAIS

ste trabalho tem como objetivo discutir a
concepgao que coordenadores e professores
que trabalharam nas especializa¢des Proeja
no IFRN, nos anos 2006 a 2008, tém sobre o Programa. Para
realizacao da pesquisa, recorrerremos tanto aos documen-
tos norteadores desse curso como aqueles emanados pela
Secretaria de Educacgao Profissional e Tecnoldgica (SETEC),
quanto aos sujeitos envolvidos nesse processo de formagao,
coordenadores e professores, por meio da realizagao de

entrevistas.

No caso especifico da discussao que apresentamos
neste capitulo, faremos o contraponto entre o que diz, de um
lado, 0o Documento Base (2007) e os projetos pedagogicos dos
cursos de especializagao; e, de outro, o que pensam 5 coor-

denadores e 10 professores sobre a concepgao do Programa.

Cumpre lembrar que, no roteiro das entrevistas, nao
havia uma pergunta direcionada a concepgao de Proeja,
portanto, para fazer a nossa analise, tivemos que recorrer,
muitas vezes, aos implicitos no discurso desses sujeitos,
que sdo os responsaveis por materializar as orientagdes que
emanam dos documentos oficiais. A consonancia entre o que
dizem os documentos oficiais e o que pensam coordenadores

e docentes bem como a consonancia entre o que pensam
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coordenadores e docentes é fator preponderante, embora nao

Unico, para o sucesso de uma atividade pedagdgica formal.

No caso especifico de nosso objeto de estudo, cum-
pre-nos responder aos seguintes questionamentos: a con-
cepgao de Proeja expressa nos documentos oficiais se coaduna
com o que pensam o0s professores e coordenadores do curso?
O que pensam coordenadores e docentes sobre a concepgao

de Proeja se coaduna entre si?

2. CONCEPCOES QUE FUNDAMENTAM O
PROEJA: O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS

O Proeja* objetiva proporcionar a formagao integral
a jovens e adultos que ainda nao finalizaram o Ensino
Fundamental ou o Ensino Médio, aliada a cursos que os
habilitem a exercer uma profissdo técnica. O Documento
Base do Proeja (2007) anuncia como finalidade primeira
para o Programa a integragao entre a Educagao Basica (EB)
e uma formagao profissional que contribua para a integracao
socioeconOmica desses jovens e adultos que tiveram sua
trajetoria escolar interrompida. Em outras palavras, o publico
destinatario sdo os sujeitos aos quais foi negado o direito de
acesso ou de conclusao da EB na idade propria ou regular

(MOURA, 2016). Dessa forma, o Programa assume as fungoes

4 Néo ¢ objetivo deste capitulo discutir a génese do Programa, por isso, para aprofundar
esse tema sugerimos a leitura do texto PROEJA: entre desafios e possibilidades, de
MOURA, D. H.; HENRIQUE, A. L. S.. HOLOS, [S.1], v. 2, p. 114-129, maio 2012. Disponivel
em: http://wwwz2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/914. Acesso em: 12 dez. 2018.
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equalizadora, reparadora e qualificadora da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA).

Podemos comegar a discutir a fungao equalizadora da

EJA, pelas palavras de Bobbio (1996), para quem

[..] a fim de colocar individuos desiguais por nascimento
nas mesmas condi¢des de partida, pode ser necessario
favorecer os mais pobres e desfavorecer os mais ricos,
isto ¢, introduzir artificialmente, ou imperativamente,
discriminag¢des que de outro modo nao existiriam [...]
Desse modo, uma desigualdade torna-se instrumento
de igualdade pelo simples motivo de que corrige uma
desigualdade anterior: a nova igualdade ¢ o resultado da
equiparacao de duas desigualdades. (BOBBIO, 1996, p. 32)

Neste sentido, os desfavorecidos frente ao acesso e a
permanéncia na escola devem receber proporcionalmente
maiores oportunidades que os demais, receber mais bens
sociais, para que possam “restabelecer sua trajetdria escolar
de modo a readquirir a oportunidade de um ponto igualitario
no jogo conflitual da sociedade.” (BRASIL, 2000, p. 10).

A funcao reparadora significa, de um lado, a entrada
desses sujeitos no circuito dos direitos civis pela restau-
ragao do direito negado de ingresso na escola e, por outro, o
reconhecimento da igualdade ontoldgica de todo e qualquer

ser humano.
Ja a funcao qualificadora é o proprio sentido da EJA,
pois é a tarefa de propiciar a todos tanto os conhecimentos

produzidos socio-historicamente como a atualizagao de

conhecimentos por toda a vida e “[...] tem como base o carater
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incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento
e de adequacgao pode se atualizar em quadros escolares ou
nao escolares.” (BRASIL, 2000, p. 10). No caso do Proeja, a
fungao qualificadora inclui também formar para o ingresso
ou reinsercao no mundo do trabalho, por integrar uma for-
macao em cursos de EP dentro dos eixos tecnoldgicos que

compoem essa modalidade de educagao.

Além de anunciar o publico-alvo, o Documento Base
expressa que a formagao integral dos jovens e adultos deve ter
os eixos estruturantes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia
e da cultura como dimensodes indissociaveis da formacgao

humana.

De acordo com Nascimento, Henrique e Baracho (2013),
com a implantacao do Proeja, emergem novos desafios politi-
cos e pedagogicos, dentre eles, destacamos: a construgao de
um curriculo integrado considerando as especificidades do
seu publico-alvo e a formagao de profissionais para atuarem
junto ao Programa, fosse como docente, pesquisador, gestor
educacional ou formulador e executor de politicas ptblicas.
E nesse universo que surge a demanda por um curso espe-
cifico na area, voltado para a produgao de conhecimentos
nesse campo epistemoldgico emergente que integrava EB,
EP e EJA. Tal demanda constitui-se alvo de preocupagao da
Secretaria de Educagao Profissional e Tecnoldgica (SETEC) e é
contemplada no conjunto de acdes para a materializagao desse
Programa, prevista no Documento Base do Proeja, visando a

formacao de redes de colaboracao académica (BRASIL, 2007).
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Para a consecugao dos objetivos a que nos propusemos,
sera necessario analisar o que nossos entrevistados compreen-
dem por formacao integrada, concepg¢ao de formagao integral,
integragao curricular, pesquisa como principio educativo,
trabalho como principio educativo, os eixos estruturantes
do curriculo integrado, a ciéncia, cultura e tecnologia, e as
fungdes reparadora, qualificadora e equalizadora do Proeja.
A medida que formos discutindo conceitos e principios
presentes nas vozes do sujeitos da pesquisa, ampliaremos a
discussao tedrica dialogando com estudiosos como Frigotto;
Ciavatta; Ramos (2005; 2010), Moura (2007; 2016), Marx (2013),

entre outros.

3. CONCEPCAO DE PROEJA NA
VOZ DE COORDENADORES E
DOCENTES DO CURSO

Conforme informamos, teremos a voz de 5 sujeitos
que participaram na especializagao Proeja como coordena-
dores nos polos de Natal, Currais Novos e Mossord. Apds
analisarmos o que disseram os coordenadores participantes
da pesquisa, nos debrugaremos sobre o que falaram os 10

professores colaboradores do estudo em questao.
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3.1. PROEJA NA VOZ DOS
COORDENADORES

Um ponto inicial na discussao ¢ que o Proeja fundou
um novo campo de conhecimento que, na EB, integrava as
modalidades da EP e da EJA. Essa foi uma dificuldade nao
sO para a implantagao dos cursos de nivel médio na Rede
como para a execugao das especializagoes. Para C2, essa
dificuldade foi decorrente da integracao pretendida pelo

Programa. Segundo esse sujeito,

[...] vocé tinha historicamente professores da educagao
profissional, vocé tinha professores da educacao de jovens
e adultos e vocé tinha professores do ensino médio, mas
nao tinha um projeto de formagao para essa aproximagao
entre os campos. (C2 - Informagao Verbal).

C3 corrobora com C2, ao afirmar que

a especializagao veio no sentido de capacitar os professores
no IFRN ... para lidar com o curso técnico integrado em
Educacao Profissional com o Ensino Médio e EJA, entao
essa foi uma proposta do MEC considerando que nao havia
nos institutos a cultura de se trabalhar com a educacgao de
jovens e adultos. (C3 - Informacao Verbal).

Essa ndo é uma realidade apenas do IFRN. Na Rede, os
institutos de Campos, de Roraima, de Pelotas e do Espirito
Santo tinham algumas agdes no campo da EJA, embora nao

articuladas a formacao profissional.

Era um novo campo de conhecimento que se instaurava
em uma institui¢ao que historicamente nao ofertava EJA.

Dessa forma, foi necessario, na especializagao, convidar
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mais de um professor para ministrarem juntos uma mesma
disciplina na tentativa de que um planejamento conjunto

pudesse interligar os trés campos (EP, EB e EJA).

C2 assim comenta

[..] em algumas disciplinas, trabalhar dois professores,
trabalhar trés professores para ver se ia criando uma massa
critica [..] por exemplo, no nosso caso, eu trabalhei na
primeira turma com Professor W. [P10], [...] claro, eu nao
conhecia as politicas da educagao de jovens e adultos e
[P10] ndo conhecia da educagao profissional. Mas a gente
planejou junto, trabalhou junto, de modo que, na segunda
turma, eu ja trabalhei s6 no polo e [P10] trabalhou sé no
outro polo, porque a gente conseguiu compartilhar todo
o processo de planejamento. (C2 — Informagao Verbal).

Isso também aconteceu em outras disciplinas, como
Didatica, por exemplo, que foi dividida, a partir da turma
de 2007, entre trés professores.

Outro ponto comum na concepgao dos coordenadores
foi a perspectiva de inclusao inerente a EJA quando se pensa
a educacao como um direito. C1, ao ser perguntada sobre sua
concepgao de EJA, considera essa modalidade “Na perspectiva
de inclusdo. De incluir aquelas pessoas que nao tinham direito
a educacao formal a época de direito de estudo regular.”.
(C1 - Informacao Verbal).

C2, em uma perspectiva mais ampla, explicita que o
Proeja tinha uma grande possibilidade de ter uma reper-
cussao importante do ponto de social e cultural para os
sujeitos a que se destinava, pois, em 2006, havia mais de 80

milhdes de pessoas que nao haviam concluido a educagao
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basica e que, portanto, poderiam ser destinatarios dessa

oferta.

Sobre essa questao, C5 explicou que a EJA tinha uma
concepcao filosofica da dimensao humana, de diminuir as
perdas dos sujeitos que “nao escolheram nao estudar, mas
que foi uma determinacao da vida, da falta de oferta de

educacao em sua comunidade.”. (C5 - Informagao Verbal).

Esses trés entrevistados percebem uma das fung¢oes
precipuas da EJA que se encontra no Documento Base do
Proeja, a fungao reparadora, que constitui o restabelecimento
do direito civil de ingresso na escola a uma parcela da

populagdo a quem esse direito fora negado.

Sobre a EP, C1 afirma que é uma possibilidade de se

ter uma profissao e C3 afirma que a

Educacao Profissional, é uma area do conhecimento, que
se volta, ou uma qualificagao, dependendo da forma, para
o mercado de trabalho. [...] vocé tera que ter uma formagao
mais abrangente de um outro tipo de sociedade e que ha
outros ensinamentos para que vocé pense a transformagao
dessa sociedade em que estamos. (C3 - Informagao Verbal).

Essas duas coordenadoras mostram perceber também
a funcao qualificadora presente nesse Programa do Governo
Federal. Percebem a necessidade de formacao para o mercado
de trabalho. C3 foi mais coerente com a concepgao de forma-
¢ao profissional expressa no Documento Base e nos PPC dos
cursos de especializacao e remete a uma formagao humana

integral que permita ao sujeito perceber-se na contradigao
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da sociedade capitalista, mas com possibilidade de construir

uma sociedade igualitdria.

Embora nao discutam expressamente a fungao equaliza-
dora do Proeja, todos os coordenadores, ao afirmarem a sua
necessidade, de certa forma, implicitamente concordam que
aqueles a quem foi negado o acesso a educagao em idade
propria devem ser ofertadas oportunidades educacionais
diferenciadas. Também concordam que essa oportunidade

deve vir aliada a verticalizagdo na escolariza¢ao formal.

C3 traz uma reflexao importante em rela¢ao ao Proeja
enquanto politica publica. Segundo essa coordenadora, pelo
menos do ponto de vista da legislacao que lhe da suporte,
embora nao o garanta, foi o tinico programa que se tem que

foi absorvido pela LDB.

A Lei que é anterior a LDB ja aborda o Proeja como uma
ferramenta para ser efetivada. No entanto, como a Lei ndo
diz ndo deve ser universalizada, mas tem que atender aos
jovens e adultos, ai vém outros dispositivos, por exemplo,
o Plano Nacional da Educacao, o Plano atual, ja coloca um
percentual que deverd atender aos jovens e adultos também,
com 0s cursos técnicos que integram o ensino profissional
ao ensino médio. Eu vejo o Proeja como uma totalidade de
ensino, o Proeja integra a EJA e a Educagdo Profissional,
que, na propria LDB, sao instituidos como modalidades
de ensino. (C3 — Informacgao Verbal).

Esse movimento de transformagao do Proeja em
politica educacional ptiblica do estado brasileiro e seus cor-
respondentes mecanismos de financiamento poderiam dar

sustentagao as ofertas que o integram. Entretanto, mudancas
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no cendrio politico nacional, a partir de 2011, em que foram
implementadas agdes que submetem a educagao a produtivi-
dade econdmica, cuja fungao € legitimar o Estado capitalista,
como a criagao do Pronatec e do Médiolec, a promulgacao da
Lein®13.415/2017 e o silenciamento relativo a modalidade EJA,
levaram ao enfraquecimento do Proeja enquanto Programa

e a diminuicao do seu niumero de matriculas.®

Sobre a integragao curricular, C2 afirma que ela “Era
discutida, mas nem todos participavam. Inclusive porque
nos tinhamos uma boa parte [de docentes] que nao era do
Instituto que era da Universidade, entdo era dificil.” (C2 -

Informacgao Verbal).

C2 lembra ainda que a proposicao da SETEC/MEC
para que os projetos das especializagoes fossem elaborados
por eixo teve como objetivo evitar a fragmentacao, de forma
que se pudesse tentar agregar as disciplinas em grandes
eixos que poderiam ser compartilhados pelos docentes, de
modo a que todos os componentes curriculares ressaltassem
as trés areas do conhecimento que o Proeja se propunha a
integrar (ED, EB e EJA).

5 Nao € escopo deste trabalho discutir as razdes pelas quais esse Programa nao se
transformou em politica educacional do estado brasileiro. Para aprofundar essa questéo,
sugerimos a leitura de Barros, Moura e Henrique, as medidas educacionais em prol da
formacao plena dos sujeitos — 0 caso do ensino integrado para jovens e adultos vulneraveis
em Portugal e no Brasil. Disponivel em: https://edicionesusal.com/obra/978-84-9012-920-3/.
Ou Moura, O Programa Nacional de Integracao da Educacgao Profissional com a Educacao
Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (PROEJA): entre potencialidades
e entraves diante de projetos societarios em disputa. Disponivel em: http://www.esev.ipv.
pt/spcel16/atas/XIll_SPCE_2016_atas_D.pdf.
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Refletindo sobre curriculo integrado, C3 se coloca

uma questdo: o que é integrar os contetdos? A partir dessa

questao, complementa

Entdo passa muito pela concepgao do que é curriculo inte-
grado. Logico, que ele vai ter que ver diante da propria
matriz curricular. Ele vai ter que lancar mao de algumas
metodologias que vao integrar. Ele vai ter que ter uma
concepgao de integracao. (C3 - Informagao Verbal).

C3 lembra que, apesar da construgao por eixos, a

integracdo na propria especializagao seria dificil e que o

objetivo primeiro era que os docentes levassem aos alunos

do curso a discussao sobre curriculo integrado embasada

em concepgoes de

trabalho que eu defendo para essa sociedade, qual o tipo de
homem, de ciéncia, de técnica que eu defendo, em fungao
de pensar... da construgao de grandes equipamentos que
possam vir a destruir o mundo, ou a fungao da satde, etc.
Entao, na hora que eu tenho presente essas concepgoes
mais gerais, eu acredito que eu trago uma metodologia que
integre, ndo € algo que vai estar como uma receita no bolo,
é uma questao muito mais de concepgao, eu tenho que ter
uma concepgao que extrapola o curriculo integrado. Eu
preciso ter uma pratica coerente com isso. (C3 —Informagao
Verbal).

Sobre a interdisciplinaridade no curso de especializagao,

C3 afirma que ocorria “Nao s6 a interdisciplinaridade, mas

a transdisciplinaridade. A disciplina/eixo de Didatica foi

uma delas, ndo s como principio, mas como metodologia.”
(C3 - Informagao Verbal).
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Com essa afirmativa, concorda parcialmente C4,
embora deixe implicito que a interdisciplinaridade ocorresse
mais na teoria que na pratica, pois afirma que “Em boa
parte, havia um didlogo muito grande entre as disciplinas
ofertadas, [mas] por conta do formato, nao havia trabalho

conjunto entre os professores. (C4 - Informacao Verbal).

Sobre 0s eixos estruturantes do Proeja, o questionario
destinado aos coordenadores nao incluia nenhuma questao
especifica, de forma que apenas C5 falou sobre o trabalho
como principio educativo e, assim, se expressou: “Apesar
de a grande maioria dos alunos trabalharem, o trabalho
estava totalmente desvinculado do curso.” (C5 - Informagao
Verbal). Sua resposta mostra que estava se referindo a atuagao

econdmica, ao sentido historico do trabalho na sociedade.

A modo se sintese, podemos afirmar que os coorde-
nadores compreenderam a integragao entre EB, EP e EJA e
consideraram que essa integracao gerou dificuldades para
aimplantagao e a necessidade de formagao para atuagao no

Proeja, que instaurou um novo campo conceitual.

A percepcao das fungdes reparadora e equalizadora
da EJA, presentes também no Proeja, foi consensual entre
os coordenadores, embora nenhum deles tenha utilizado a
nomenclatura presente no Documento Base (BRASIL, 2007).
Também concordam que essa oportunidade deve vir aliada
a verticalizagao na escolariza¢ao formal, um dos objetivos
do Programa. Dois dos coordenadores que discutiram a

fungao qualificadora remeteram principalmente a EP como
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elemento necessario a inser¢ao no mercado de trabalho se
afastando da concepgao de EP expressa nos documentos
oficiais, cuja compreensao se funda na formagao humana

integral e integrada na perspectiva da politecnia.

Sobre curriculo integrado, os coordenadores discutiram
mais a (ndo) integracdo na propria especializagao que no Proeja.
Da mesma forma, ao discutir a interdisciplinaridade, elemento
indispensavel, porém nao unico, para a materializagao do
curriculo integrado, os sujeitos se pronunciaram sobre sua
(nao) existéncia no curso latu senso e sua ocorréncia mais em

discussodes tedricas do que praticas.

3.2.0 PROEJA NA VOZ DOS PROFESSORES

Para P1, a grande discussao atual da educacao ¢ huma-
nizar o proprio homem. Para ele, ndo se pode formar duas
pessoas diferentes: um profissional e um humano, por isso,
a educagao deve trabalhar para formar um humano profis-
sional, nao apenas um profissional humano. Dessa forma,
sua concepgao se aproxima do que se entende por formagao
humana integral, também presente no Documento Base do
Proeja (BRASIL, 2007) e nos PPC dos cursos.

Em suas palavras,

Formacao profissional para mim s6 ocorre se vocé tiver
sistematicamente e simultaneamente discutindo a pro-
pria formagao pessoal. [..] Se eu trabalhar a formagao
humana associada a formagao profissional tudo ocorre de
forma complementar. Agora, se eu trabalho na formagao
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profissional e ndo questiono, e nao trabalho, e nao discuto
nada que sirva para a formacao da pessoa, essa profissao
ou esse profissional para mim vai ter sérios problemas
que vao para além da profissao. (P1 - Informacao Verbal).

O entendimento de P3 acerca da formacao integral, que

rompe com a dualidade histdrica da educagao profissional,

também se coaduna com o que emana dos documentos

oficiais analisados. Para P3,

Esse curriculo, ele nao deveria ser numa perspectiva mera-
mente técnica, mas de uma formacao geral, uma formagao
cidad3, critica e que desse uma formagao tanto para o saber
quanto para o fazer. Integrar essa formagao mais geral
com a formacgao técnica, sem desconsiderar a formagao
técnica, mas ampliar [...] rompendo com a dualidade do
ensino profissionalizante e o ensino de formagao geral.
(P3 - Informagao Verbal).

Pensar no mundo de trabalho de uma maneira mais

ampla, foi o que o entrevistado P8 percebeu quando a

Instituicdo ofereceu a Educagdo Profissional integrada a

Educagao Bésica. Nesse aspecto, percebemos que foi abordada

a questdo das fungoes da EJA e da formagao integrada e

integral.

Eu vejo a EJA claro que como um resgate social né, e
fazer com que as pessoas e os profissionais da educagao
entendam a especificidade da EJA [...]. é significativa essa
perspectiva de pensar o sujeito na integralidade pro mundo
trabalho e ndo para o mercado de trabalho. (P8 - Informacao
Verbal).

Segundo P9, a EP deve estar articulada com o trabalho.

Sua critica diz respeito ao pouco contato que os alunos dos

cursos técnicos tém com os estagios da pratica profissional,
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como expde em sua fala: “quase ndo se tem mais estagios,
quer dizer, ndo € a educagao profissional”. (P9 - Informagao
Verbal). Em seu ponto de vista, percebemos que P9 com-
preende que o estdgio profissional permite ao aluno maior
experiéncia e familiaridade com atividades que devem ser
realizadas no ambiente de trabalho. Entretanto, P9 evidencia
que a EP nao deve ter como objetivo formar o aluno s para
o mercado de trabalho, mas deve possibilitar a oportunidade
de aprimorar suas aptiddes, para exercer outras atividades,
como também adquirir conhecimento da sua forca produtiva
e ter a compreensao das relagdes sociais provenientes do

ambiente de trabalho.

Sobre a integracgao curricular, P2 relatou que, no IFRN,

[.] ja desde ha bastante tempo que a gente tem o Ensino
Médio Integrado, entao eu nao tinha o conhecimento teérico
de curriculo integrado, mas [...] buscava uma pratica de
integracao. Todo o trabalho desenvolvido nao era pensado
com base em um curriculo integrado, mas sim uma atitude
interdisciplinar e transdisciplinar. (P2 - Informagao Verbal).

P2, portanto, sem discutir a questao tedrica, discute o
curriculo integrado como pratica interdisciplinar ou trans-
disciplinar, enquanto P3 mostrou que conhecia o tema a

partir de discussoes teoricas e o compreendia como uma

perspectiva de romper com a dualidade do ensino, com a
perspectiva meramente profissionalizante para o mercado
de trabalho, entao, a gente ja tinha se apropriado de alguns
desses conhecimentos através também da legislacao, dos
documentos oficiais e através de um debate que aqui no
proprio IFRN, no campus Natal Central a gente ja vinha
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debatendo nos momentos de reuniao de planejamento com
os professores. (P3 - Informagao Verbal).

Sobre o curriculo integrado, P5 relata que

Desde a época que atuei como docente na Especializagao
do Proeja, sei que o que caracteriza um curriculo integrado
é ajuncao da formagao especifica (técnica) com a formagao
geral. Para os trabalhadores, que muitas vezes precisam
da formacao profissional para trabalhar ou manter seu
emprego, este curriculo busca o acesso a conhecimentos da
cultura geral, a possibilidade de se perceber na historia e
ser capaz de mudar seu destino, localizando-se no mundo
do trabalho. (P5 - Informacgao Verbal).

Os professores discutiram o curriculo integrado, a partir
da sua concepgao teorica e a partir de sua materializagao no
curso de especializagao e de outros cursos no IFRN. Nenhum
deles mostrou compreender o curriculo integrado como uma
organizagao curricular em que os conceitos sao discutidos
como um sistema de relagcdes, conforme nos define Ramos

(2010). Para essa autora, o curriculo integrado,

Organiza o conhecimento e desenvolve o processo de
ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam
apreendidos como sistema de relacdes de uma totalidade
concreta que se pretende explicar, compreender e trans-
formar. (ESCOLA POLITECNICA DE SAUDE JOAQUIM
VENANCIO, s.d, n.p).

Nesse sentido, P6 relata que o conceito sobre curriculo
integrado foi discutido na disciplina de Didatica e, apesar
de haver discussao com outros docentes sobre curriculo
integrado, “poucos professores ja tinham essa visao, mas

nao era plenamente” (P6 - Informacgao Verbal) ou talvez “nao
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tenham sido mobilizados de uma maneira mais apropriada.”
(P8 - Informacao Verbal) para entender a necessidade de

integracao curricular.

Sobre a materializacao da integragao curricular no
curso de especializagao, percebemos que os docentes encon-
traram muitas dificuldades para conseguir essa integragao.
Na opinido de P9 e P10, ndo houve integracao curricular. P9
relata que o curso ndo tinha esse pilar e o que se compreendia
€ que a ideia de curriculo integrado era no Ensino Médio. Ja
para P10, apesar de haver um entendimento sobre integracao
curricular, o maior obstdculo para conseguir esse objetivo
foi “a forca do modo de pensar mecanico e de ndo esvaziar,
e de nao criar algo completamente novo”. (P10 - Informagao
Verbal).

Esses professores discutiram a integragao a partir de
sua (ndo) materializag¢ao no curso latu senso, como uma pratica
individual, ndo como uma organizagao curricular proposta
em um projeto de curso, que deve ser implementada por
todo o coletivo escolar. Em outras palavras, como pensamos
de forma fragmentada, disciplinar, é impossivel se pensar a
integracao curricular que exige uma postura menos mecanica

e, acrescentariamos, mais interdisciplinar.

Outro pilar do Proeja é a concepcao de pesquisa
como principio educativo, que implica pensar, no ambito
da formagao humana, a pesquisa como parte integrante da
educagao, base para a apropriagao, a renovagao e a construgao

do conhecimento.
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que

A concepgao da pesquisa como principio educativo articula
a produgao do conhecimento a um projeto politico-peda-
gogico, a uma concepgao de educacdo [,,] compreende a
investigagao como pratica de criagao, de desejo de conhecer,
realizar descoberta e, através de uma pratica intencional,
possibilitar ao homem ir em busca da esséncia do que se
apresenta como aparéncia imutavel, ou seja, de desper-
tar ou recuperar o poder de elucidacado e transformagao
humana. (ESCOLA POLITECNICA DE SAUDE JOAQUIM
VENANCIO, s.d, n.p)

Sobre a pesquisa como principio educativo, P1 afirma

E saber que nem todas as pessoas podem, sabem e devem
se expressar como voceé se expressa, porque a linguagem da
ciéncia é uma, isso nao quer dizer que ela é melhor ou maior
que todas as outras linguagens. (P1 - Informagao Verbal).

Para esse docente, na verdade, o conceito de pesquisa

como principio educativo se confunde com linguagem

académica (ou da ciéncia) em oposicao a linguagem do senso

comum. Deixa transparecer, pois, que esse eixo estruturante

do Proeja lhe era desconhecido.

Ja P5 relatou que, para ele,

Um importante principio que fundamenta o programa
é a pesquisa, que constitui um alicerce da formagao do
sujeito por compreendé-la como modo de produzir conhe-
cimentos e fazer avangar a compreensao da realidade,
além de contribuir para a autonomia dos alunos do Proeja.
(P5 - Informagao Verbal).

Esse docente, por outro lado, toca em aspectos funda-

mentais da pesquisa como principio educativo, tais como a
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possibilidade de produzir conhecimento e compreender a

realidade, propiciando a autonomia discente.

Outro principio importante para a compreensao do
conceito do Proeja é o trabalho como principio educativo.
Segundo Moura (2007), esse principio permite uma compre-
ensado do significado econdmico, social, histdrico, politico e

cultural das ciéncias e das artes.

Assumir o trabalho como principio educativo, nas
palavras de Ramos (2005), implica referir-se a uma formacao
baseada no processo histdrico e ontoldgico de produgao da
existéncia humana. Esse principio deve ser base da construgao
de um projeto de educagdo destinado para os trabalhado-
res, que vise superar a dualidade entre educagao basica
e formacao profissional, para a compreensao do trabalho
no seu duplo sentido: ontologico e histdrico. Desse sentido

ontoldgico, se extrai o seguinte entendimento:

O trabalho é principio educativo a medida que propor-
ciona a compreensao do processo histdrico de producao
cientifica e tecnolégica, como conhecimentos desenvolvi-
dos e apropriados socialmente para a transformagao das
condigdes naturais da vida e a ampliacao das capacidades,
das potencialidades e dos sentidos humanos. (FRIGOTTO,
CIAVATTA E RAMOS, 2005, p. 36).

No pensamento marxista, o trabalho é compreendido
como “um processo entre o homem e a natureza, processo em
que o homem, por sua propria agao, medeia, regula e controla

seu metabolismo com a natureza”. (MARX, 2013, p. 255). O

trabalho é, portanto, considerado uma atividade vital para o
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ser humano, pois, nessa atividade de transformar a natureza

por meio da sua agao e forga, ele também se transforma.

Nesse sentido, P8 compreende que o trabalho possui
dupla face, uma face degradadora e uma transformadora.
Acrescenta que é preciso desmistificar socialmente essa face
degradadora, pois o trabalho também possui dimensao trans-

formadora e criadora dentro do seu significado ontologico.

P4 percebe as fungdes reparadora, qualificadora e
equalizadora da EJA, no Programa, fundamentais quando
se pensa a educa¢ao como um direito, ao referir-se ao acesso
de jovens e adultos a escolarizagdo com ascensao do nivel
de escolaridade, a formagao para o mundo do trabalho e a

perspectiva de integracao.

Para P4 e P7, o Proeja é uma possibilidade de reparar

o direito de acesso a educagao negado aos estudantes que

nao conseguiram terminar os estudos em idade regular. Para
P7, o Proeja

Era um programa que foi instituido com objetivo de

inclusao social através da oportunidade de desenvolver

condigdes para que os estudantes ampliassem suas perspec-

tivas de acesso a informacao, elevagao de escolaridade e a

obtencao de uma formacao profissional como instrumentos

de insercao, reinsercao e ou redimensionamento no mundo
do social e do trabalho. (P7 — Informacgao Verbal).

P10 compreende que o Programa trouxe uma nova
perspectiva para cidadaos de classe econdmica menos
tfavorecida, como o mesmo declara: “era a incorporagao da

populacdo mais vulneravel a uma educagao, vou usar a
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palavra, deixar de fazer a educacao pobre para pobre”. (P10
— Informacao Verbal). Com essas palavras, P10 remete a
dualidade estrutural da educagao brasileira que sempre foi
inerente historicamente as ofertas de EP no pais: de um lado
uma formacao instrumental, profissionalizante para os filhos
das classes menos favorecidas; de outro lado, uma educagao
de cunho mais académico com o dominio de contetidos gerais,
das letras, das ciéncias e das humanidades para a formagao

dos filhos da classe mais abastada.

Como ja afirmamos, a integracao entre EB, EP e EJA
criou um novo campo de conhecimento. As especificidades
da EP e da EJA, enquanto modalidades de ensino, unidas as
especificidades da EB, enquanto etapa educacional, passaram
a exigir pesquisas académicas sobre curriculo, didatica, for-
magao de professores, produgao de material didatico, gestao
de politicas que envolvessem as esferas federal, estadual e

municipal bem como a esfera privada.

Nesse entendimento, P2 relatou que o Proeja possibilitou
que se olhasse para a EJA como um campo de conhecimento
cientifico, pois a EJA é uma modalidade de educagao, que
exige metodologias especificas, o que, muitas vezes, é ignorado
pelos que atuam na modalidade, compreendendo-a apenas
como locus de militancia. Em suas palavras, um dos pontos
importantes foi

Fazer com que as pessoas que trabalham com EJA pensassem

a EJA de forma cientifica. [...] “Olhe, isso aqui é um campo
de conhecimento cientifico”, né? Tirar a EJA do lugar de
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militancia, [...] E uma modalidade de educacgado, e como
modalidade, exige metodologias especificas, devido aos
seus sujeitos. A gente tem que entender quem sao esses
sujeitos. Nao sao os coitadinhos. Nem sdo os vagabundos.
(P2 - Informagao Verbal).

Finalizando a analise das vozes dos docentes, P10
lembra que o Programa trouxe uma nova oportunidade: “criar
uma experiéncia de referéncia de uma politica mais continua
de referéncia de jovens e adultos, incorporando a essa politica
a profissionaliza¢do, entdo, a0 mesmo tempo em que vocé
escolariza, vocé profissionaliza” (P10 — Informagao Verbal).
P10 refere-se aqui a descontinuidade que sempre marcou
as politicas para a EJA. Em sua percepgao, o Proeja poderia
se transformar em uma politica de Estado, menos afetada,
pois, por mudangas de governo. Além disso, essa afirmagao
mostra a preocupagao com a qualificagdo necessaria para que

os jovens e adultos possam se inserir no mundo do trabalho.

4. CONSIDERACOES FINAIS: ENTRE O
OFICIAL E AS VOZES DOS SUJEITOS

Em relacao a primeira questao de pesquisa (a concepcao
de Proeja expressa nos documentos oficiais se coaduna com
o que pensam os coordenadores e os professores do curso?),
percebemos que apenas dois dos coordenadores (C2 e C3)
compreendiam, de forma mais profunda, a concepgao de
Proeja expressa nos documentos oficiais. Entre os professores,
essa compreensao era ainda mais ténue. Apenas P8 abordou

o trabalho como principio educativo de forma coerente com
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os documentos oficiais. P2 até citou os eixos estruturantes

do Proeja, mas nao discutiu teoricamente sobre eles.

Com relagdo as fungdes do EJA/Proeja presentes no
Documento Base, (reparadora, equalizadora e qualificadora),
pudemos constatar que praticamente todos (professores
e coordenadores) perceberam essas fung¢des inerentes ao
Programa, ainda que a elas nao se referissem usando essa

nomenclatura.

Jalevando em conta a integracao e a interdisciplinari-
dade, houve vozes contraditdrias tanto entre os coordenadores
como entre os docentes. Para C1 houve integragao curricular
no curso de especializagao, ja para C2 a integragao era dis-

cutida no curso, porém nem todos participavam.

Sobre o curriculo integrado, para P9 e P10 nao houve
essa integracao curricular no curso. Ja P2 relatou que o cur-

riculo integrado era trabalhado de forma mais pratica.

Cumpre mencionar que foi consenso entre todos que o
Proeja instaurou um novo campo epistemoldgico. P10 trouxe
essa concepgao de forma mais modelar, quando afirmou que
a questdo nao seria pensar a integragao de trés campos, mas

de criar uma outra forma de pensar.

Finalizando, é preciso lembrar que estamos analisando
o que relembram, doze anos depois, esses coordenadores e
professores sobre suas concepgdes a época de atuagdo no
curso (2006 a 2008). Portanto, como bem lembrou P1, essa

andlise esta muito condicionada as lembrangas que cada
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um tem daquilo que aconteceu consigo, as experiéncias de
cada um no curso, aquilo que foi significativo para cada um
deles. Podemos acrescentar que também tem estreita relacao
com as experiéncias de trabalho e de formagao que cada um
desses sujeitos passou ao longo desses anos. E, pois, uma
visao retrospectiva avaliando a concepcao de Proeja a partir

do que cada um rememora e é hoje.
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CONCEPCAO DE CURRICULO
INTEGRADO

Eva Lidia Manicoba de Lima'
Olivia Morais de Medeiros Neta?

[...] é préprio da consciéncia critica sua integracio com a realidade.
PAULO FREIRE (2011, P. 139)

1. PERCEPCAO DOCENTE E
CURRICULO NO PROEJA

om o objetivo de contribuir com a produgao
do conhecimento no campo da Educagao

Profissional, aliada a Educagao de Jovens e

1 Graduada em Pedagogia pela UFRN. Especialista em Gestao Escolar e Coordenacao
Pedagogica; e em Leitura e Producao de Textos. Mestre em educacao pelo Programa de
Pos-Graduagédo em Educagéo Profissional do IFRN. e-mail: eva.lidia@ifrn.edu.br

2 Possui graduagao em Historia (Licenciatura e Bacharelado), mestrado em Historia e
doutorado em Educacéo pela UFRN. e-mail: olivianeta@gmail.com.
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Adultos (EJA), o Ntcleo de Pesquisa em Educacao (NUPED)
do IFRN consolida-se enquanto espago de pesquisa e pro-
dugao cientifica de qualidade referenciada, em especial,
quando se trata de estudos voltados a relagao entre Educagao
e Trabalho. Por meio do Edital Universal CAPES/CNPq-2013,
o grupo de estudos desenvolveu trabalhos de investigagao
académica que contemplam a praxis educacional do Programa
Nacional de Integracao da Educagao Profissional com a
Educacao Basica na modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos (Proeja), a partir de diferentes perspectivas e, mais
especificamente, relacionadas as especializagoes Proeja
ofertadas no IFRN, entao Cefet-RN.

Inserido neste contexto e, dando continuidade as ana-
lises apresentadas até entdo, trataremos, neste capitulo,
acerca do conceito e implementagao do curriculo Integrado
em turmas regulares do Proeja no IFRN, com énfase a pers-

pectiva docente.

2.0 CURRICULOEA
INTEGRAGAO DE SABERES

O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte (IFRN) apresenta como fungao social
o compromisso com a formagao humana integral (IFRN,
2012), destacando a omnilateralidade enquanto aspecto fun-
damental da aprendizagem, mediante a relacdo harmonica

entre os saberes, a partir da realidade do educando.
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Assim, indagamo-nos: na constituicao do curriculo, o
que deve ser ensinado? Quais saberes devem ser privilegia-
dos? Nesse sentido, Silva (2015, p. 15) afirma que: “O curriculo
¢é sempre o resultado de uma selegao: de um universo mais
amplo de conhecimentos e saberes. Seleciona-se aquela parte
que vai constituir, precisamente, o curriculo”. Tal processo
revela, assim, uma relagao identitaria e subjetiva de poder sob

a qual se vai delineando o ser humano que se deseja formar.

O curriculo que se propde integrado entre formagao
geral e profissional, segundo referencial gramsciano, afirma
igualmente a indissociabilidade entre trabalho, ciéncia e
cultura, onde “[..] o conceito e o fato do trabalho é o prin-
cipio educativo imanente a escola [...]” (GRAMSCI, 2000, p.
43), inerente a condi¢ao humana e essencial no processo de

transformacao da realidade.

Inserido nesse contexto, o Proeja, ofertado no ambito
dos institutos federais, e por extensao no IFRN, de acordo
com o texto-base que o define legalmente (BRASIL, 2006, p.
41), “[..] pode ser traduzido em termos de integra¢ao entre
uma formagao humana mais geral, uma formagao para o
ensino médio e para a formagao profissional”, considerando
a complementaridade entre os diversos saberes, bem como

a énfase na integracao entre teoria e pratica.

Ainda sobre as caracteristicas desse Programa, Silva
(2012, p. 42) afirma que “A especificidade do Proeja indica
uma abordagem curricular capaz de integrar contetidos da

formacgao geral de nivel médio e contetidos de um campo
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profissional especifico, assegurando, ainda, a particularidade
da Educacao de Jovens e Adultos”, modalidade de ensino

marcada historicamente por omissdes e descontinuidades.

No tocante as especificas necessidades a serem consi-
deradas na construcao do curriculo para essa modalidade de

ensino, Colontonio (2011) chama atengao para o fato de que

[...] no curriculo dos cursos ofertados para o PROEJA
pressupde-se um agravante: os jovens e adultos exigem
que neste mesmo eixo de integracado insira-se a categoria
tempo, pois [...] estes alunos possuem sua especificidade,
como trabalhadores, carregados de experiéncias e res-
ponsabilidades familiares, as quais nem sempre serao
condizentes com condi¢des tradicionalmente organizadas
na escola [...].(COLONTONIO, 2011, p. 149, grifo do autor).

Portanto, o fator tempo deve ser também considerado
por ocasiao do planejamento de agdes institucionais educa-
tivas no sentido de evitar a evasao escolar destes discentes,
alvo da Educagao de Jovens e Adultos (EJA).

Para além da estreita formagao para o mercado de
trabalho, a partir de interesses notadamente mercadoldgicos,
praticas educacionais que favorecem a relagao harmonica
entre conhecimentos técnicos e cientificos, estao em conso-
nancia com a formagao integral do individuo, contribuindo
fundamentalmente para a constituigao de novos saberes,

em uma perspectiva critica, significativa e emancipatdria.

Ao priorizar a integracao entre estes conhecimentos,
segundo Ciavatta (2005, p. 84),
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[...] buscamos enfocar o trabalho como principio educa-
tivo, no sentido de superar a dicotomia trabalho manual/
trabalho intelectual, de incorporar a dimensao intelectual
ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes
de atuar com dirigentes e cidadaos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) (BRASIL,
1996, Art. 39) aponta que “A educacao profissional, integrada
as diferentes formas de educacgao, ao trabalho, a ciéncia
e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento
de aptiddes para a vida produtiva”. A construgao de um
curriculo que priorize a integracdo entre formagao geral e
formagao profissional, contribui, assim, para a superagao
da prevaléncia ou justaposi¢ao de disciplinas favorecendo

praticas significativas de aprendizagem.

Neste sentido, a integragao dos contetdos escolares
torna igualmente possivel, o dominio do conhecimento
historicamente produzido pela humanidade, bem como a
compreensao critica acerca da forma como esse conhecimento
é sistematizado e reproduzido (VIRIATO, 2012).

A partir da sua propria realidade, o educando vai,
assim, significando o seu aprendizado. Inserido em um
processo que busca aliar formagao basica e formagao pro-
fissional, esse educando tem a oportunidade de vivenciar
a complementaridade dos diversos saberes, necessarios a
formagcao integral de cada sujeito. Molon e Kaefer (2010, p.
84) afirmam que

O processo de desenvolvimento do curriculo integrado é
o desafio dos sistemas de educacao. Isso, porque implica o
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esforco de formagao plena dos educandos, possibilitando
construgdes autonomas e intelectualmente diferenciadas
dos processos tradicionais, as quais estimulam e viabilizam
aintervencdo na realidade, conforme a necessidade de cada
um dos sujeitos que ali interagem, operam e cooperam.

Praticas educativas capazes de promover a intervencao
e a transformacgao da realidade, no sentido da formacao
totalitaria de homens e mulheres em situacao de exclusao
social, mediante a vivéncia de praticas pedagdgicas pautadas
na relagao entre conhecimentos tedricos e praticos, presentes

notadamente na educagao de jovens e adultos.

3. CURRICULO INTEGRADO NO
PROEJA: APERCEPCAO DOCENTE

A fim de conhecer a percepc¢ao docente acerca do
curriculo integrado (concepcao e implementacao), foram
entrevistados 9 (nove) sujeitos que atuam/atuaram na espe-
cializagao Proeja no IFRN, entre os anos de 2006 a 2009.
Professores/as com idade entre 44 e 68 anos, sendo 5 (cinco)
mulheres e 4 (quatro) homens, servidores de instituicoes
federais de educacao como: UERN, UFRN, IFRN e IFPB.
Com o intuito de garantir o anonimato dos participantes
desta pesquisa, eles foram denominados como P1, P2, P3,
P4, P5, P6, P7, P8 e PO.

Foram realizadas entrevistas semi-estruturadas
(MINAYO, 2014), seguindo um roteiro prévio e apoiando-

-se em uma sequéncia pré-definida de questdes, inseridas
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em cinco eixos principais: caracterizagao (dados pessoais
e formagao académica); concep¢ao (educagao profissional,
Proeja, curriculo integrado); pratica pedagogica; efetiva-
¢ao e integragao; contribui¢des do curso para a formagao

profissional.

Com base nas transcri¢des dessas interlocucdes, ante-
riormente gravadas e, considerando a intencionalidade deste
artigo, nos deteremos na analise das concepgdes docentes
acerca do curriculo integrado, que se fundamenta, segundo
o Projeto Politico-Pedagogico do IFRN (IFRN, 2012, p. 55),

[...] na globalizagao das aprendizagens e na interdisci-
plinaridade [...] e evidencia a necessidade de busca do
dialogo entre os conhecimentos e as experiéncias que
viabilizem a compreensao critica e reflexiva da realidade,
[.] a necessidade do dominio dos processos de acesso ao
conhecimento e, paralelamente, a necessidade da compre-
ensao de como se produzem, se elaboram e se transformam
esses conhecimentos.

Em relagao a efetiva implementagdo de praticas que
priorizem a integracao entre as disciplinas, da totalidade dos
docentes entrevistados, 2 (dois) afirmaram nao aplicar os
principios da interdisciplinaridade em sua pratica docente.
Segundo P1, “E uma coisa que eu nao cheguei a trabalhar,
apenas a conhecer por discussoes entre os colegas, no proprio
curso”. (P1 - Informagao Verbal). Tal realidade acontece,
segundo P3, quando a disciplina entdo ministrada, ndo faz
parte do conjunto do eixo filoséfico, o que tornaria mais

dificil a integracao entre componentes curriculares e, neste
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sentido, justificaria a inexisténcia de acdes pautadas nos

principios do curriculo integrado.

A articulagdo entre as disciplinas de todos os eixos
formativos é fundamental no processo de implementacao do
curriculo integrado, no sentido da formag¢ao humana integral,
ja prevista institucionalmente no Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) do IFRN, e o incentivo as praticas interdisciplinares.
Nesse sentido, P4 afirma que o curriculo integrado vem “[...]
na perspectiva de romper com a dualidade do ensino, com
a perspectiva meramente profissionalizante para o mercado
de trabalho [..]”. (P4 - Informacao Verbal). Afirma ainda que,
desta forma, o curriculo “[...] ndo deveria ser numa perspec-
tiva meramente técnica, mas de uma formagao geral, uma
formagao cidada, critica e que desse uma formagao tanto
para o saber quanto para o fazer” (P4 - Informacgao Verbal),
articulando assim, teoria e pratica de modo a consolidar a

formagcao do sujeito em sua integralidade.

A'interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade foram
também destacados por P2 como sendo fundamentais para
a efetiva integracao curricular, verificada em sua pratica
docente, apesar das dificuldades por ele apontadas: “eu
nao tinha o conhecimento tedrico de curriculo integrado,
mas tinha [..] uma pratica de integracdo.” (P2 - Informagao
Verbal). Este contexto também é compartilhado por muitos
professores/as nao-licenciados que, afirmaram adquirir
somente apos o inicio do magistério, novos conhecimentos

acerca de curriculo e de interdisciplinaridade.
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Para a efetivacao de um curriculo integrado, segundo
P5, é indispensavel que o ele
[...] tenha como norte a relagdo direta dos conteudos da
formacao geral com os contetdos da formagao profissional,
com vistas a romper a dicotomia entre teoria e pratica, para

que o aluno possa construir uma postura critico-reflexiva
a partir de suas vivéncias. (P5 - Informagao Verbal).

Neste sentido, ao construir novos conhecimentos com
base na realidade que o cerca, o/a discente imprime um novo
sentido ao processo de ensino e aprendizagem trazendo de

si e para si novos e ressignificados saberes.

Outro aspecto relevante é apontado por P8, que define
o curriculo integrado como sendo aquele “[...] que integra a
Educacao Profissional, o Ensino Médio e a Educacao de Jovens
e Adultos” (P8 - Informagao Verbal), a partir do contexto no
qual estd inserido. Neste sentindo, quando o didlogo entre
teoria e praticas curriculares, com base no principio educativo
do trabalho, ocorre no ambito do Proeja, torna-se imperativo
considerar também as especificidades da modalidade de
ensino a que se destina prioritariamente, a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA).

Nesse sentido, faz-se necessario

[..] tratar a educa¢do como uma totalidade social, isto é,
nas multiplas mediag¢des histdéricas que concretizam o
processo educativo [...], enfocar o trabalho como principio
educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensao
intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores
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capazes de atuar como dirigentes e cidadaos. (CIAVATTA,
2005, p. 146).

Para P6, o curriculo integrado tem por objetivo “|..]

desenvolver uma formacao mais ampla incluindo uma base

cientifica geral e sua aplicacao em determinados campos

de atuagao profissional, através do desenvolvimento de

competéncias gerais e especificas” aliando formacgao geral,

humana e integral aos conhecimentos técnicos necessarios

e requisitados no mundo do trabalho.

Nesse sentido, Souza Filho e Moura (2013, p. 225-226)

afirmam que

[..] os curriculos dos cursos oferecidos no ambito do Proeja
nao devem se basear apenas na tradicional condicao de
reproducao conteudista e da utilidade politica, econdmica
e social, mas antes, serem concebidos e desenvolvidos
visando a formacgao integral e a emancipagao cultural
desses sujeitos.

Corroborando com a proposta de um curriculo que

integre conhecimentos gerais e técnicos, baseados no contexto

social do educando, o curriculo integrado é assim definido

pelo/a docente P7:

84

[.] é ajungao da formagao especifica (técnica) com a for-
macao geral [...] remete a ideia de trabalho como principio
educativo capaz de produzir, na escola, uma formacao
unitaria por meio da articulagao entre ciéncia e técnica; que
tome o processo de trabalho e as relagdes sociais como eixo
definidor dos contetidos, além dos saberes que compdem
as areas do conhecimento.
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Deste modo, propde-se se, para além da justaposigao
de disciplinas, uma estreita articulagao entre os saberes
tedricos e praticos, tendo em vista a superagao da dualidade
historica entre a formacao cientifica e a formagao para o tra-
balho (SILVA; SANDRI; COLONTONIO, 2012), com destaque
também para os aspectos culturais presentes neste processo,

completando, assim, a triade ciéncia, trabalho e cultura.

A indissociabilidade entre conhecimentos tedricos e
praticos também foi destacada por P9 como sendo condicao
indispensavel as praticas docentes pautadas no curriculo
integrado, ao defini-lo como sendo aquele em q ue predomina
a “[...] concepgao de que ndo poderia separar a produgao do
conhecimento do fazer no trabalho [...] o conhecimento nao
podia ser separado da ideia de trabalho.” (P9 - Informagao
Verbal).

Nessa perspectiva, o trabalho, nos sentidos ontolégico
e histdrico, é principio e organiza a base unitaria do ensino
médio por ser condi¢ao para se superar um ensino enciclo-
pédico que ndo permite aos estudantes estabelecer relagoes
concretas entre a ciéncia que aprende e a realidade em que
vive. E principio educativo, ainda, porque leva os estudantes
a compreenderem que todos nds somos seres do trabalho, do
conhecimento e de cultura [...] (RAMOS, 2008, p. 4).

Ao priorizar a integragao entre os componentes curri-
culares, a articulagdo entre conhecimentos tedricos e praticos,
assumindo o trabalho como principio educativo, o curriculo

integra-se ao contexto real do estudante e passa a materializar
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novos saberes de forma significativa, em uma proposta
emancipatdria na constru¢ao da autonomia do sujeito, em
estreita relacdo com o trabalho realizado junto ao publico
alvo da Educagao de Jovens e Adultos (EJA).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Um curriculo voltado a educacao de jovens e adultos,
inserido no contexto da educacao profissional, traz os desafios
historicamente presentes nessa modalidade de ensino, voltado
ao publico localizado a margem da sociedade, na busca de
oportunizar espagos de aprendizagem para o desenvolvi-

mento profissional, humano e social desses sujeitos.

Ao propor em seu curriculo, a integracao entre saberes
gerais e profissionais, promove, em igual medida, a inaugu-
racao de espacos para a formacao integral do individuo traba-
lhador. De modo flexivel, contempla as suas especificidades
a partir da relacao entre educacao e trabalho, integrados em
uma proposta curricular voltada para a formacao do jovem
ou do adulto trabalhador, enquanto sujeito competente pro-

tissionalmente, critico e consciente do seu papel na sociedade.
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1. INTRODUCAO

este capitulo, analisamos como se desen-
volveram as praticas pedagdgicas nos Cursos
de Especializagao Lato Sensu em Educagao
profissional Técnica de Nivel Médio Integrada a Educagao
Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, sob

a perspectiva de uma formagao reflexiva.

Nesse contexto, este texto objetiva responder a seguinte
questao: as praticas pedagogicas dos professores formadores
da Especializagao Proeja, desenvolvida no periodo de 2006

a 2008, contribuiram para uma formagao reflexiva?

Para responder a essa questao, analisamos as entrevis-
tas de dez professores formadores que atuaram nesse periodo,
nessa especializagao, nos polos de Currais Novos, Mossoré e
Natal. Recortamos, dessas entrevistas, as respostas referentes
a quatro questdes (descritas na terceira se¢ao) relacionadas a
categoria pratica pedagdgica, compreendida, neste trabalho,
como o conjunto de a¢oes desenvolvidas pelos professores,
que tenham como objetivo o processo de ensino e de apren-
dizagem. Assim, diz respeito as agdes de planejamento, de

execugao e de avaliagao implicadas nesse processo.

Cinco coordenadores do Curso Especializa¢ao Proeja
foram entrevistados, no entanto, no tocante a categoria pratica
pedagdgica, o material discursivo resultante foi insuficiente

para realizarmos um estudo comparativo entre a percepgao
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de docentes e coordenadores que atuaram na especializacao,

naquele periodo.

Este capitulo se organiza em quatro se¢oes. Na pri-
meira, apresentamos o contexto da pesquisa; na segunda,
realizamos a exposicao dos pressupostos relacionados a
formacao reflexiva no universo da EJA; na terceira, analisa-
mos as praticas pedagogicas dos professores, a partir de suas
percepgoes; por fim, na quarta, apresentamos uma sintese

dos resultados da pesquisa.

2.A FORMAC;AQ DE FORMADORES
PARA UMA PRATICA REFLEXIVA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Ao discutir as praticas pedagdgicas docentes, faz-se
necessario situar em que cendrio se insere a educagao escolar,
na chamada sociedade pds-moderna, sociedade do conhe-
cimento, sociedade da informagao, sociedade tecnologica,
entre outros termos usados na tentativa de definir as tlltimas
décadas, marcadas por relevantes avancos tecnoldgicos, pela
difusao em massa da informagao e pelos novos modelos de

comunicagao entre as pessoas.

No plano politico econdmico, ha novos modos de vida
e de consumo, impulsionados pelas transformagdes no modo
de producao, baseadas nas novas tecnologias e no capitalismo
financeiro global (LIBANEO, 2015). Nesse contexto, a escola,

sobretudo, as pertencentes aos paises periféricos como o

llane F. Cavalcante - M6nica de Lima Pereira - Sueli R. da Rocha 91



Brasil, atendem a um grande contingente de estudantes
oriundos da classe trabalhadora. Assim, a educacao, de acordo
com Gamboa (2001), assume papéis que se alinham ao modelo
econdOmico capitalista, ao formar forca de trabalho tecnificada
em abundancia e de baixo custo. Essa politica educacional,
reforca o carater instrumental, pragmatico e imediatista da
formagao, em detrimento de uma formagao integral, pois

alinha-se as demandas emergentes do mercado de trabalho.

Nessa sociedade da informacao ou sociedade da comu-
nicagao, segundo Alarcao (2011), o professor precisa assumir
o protagonismo e fomentar no aluno a construcao critica
do conhecimento, a partir de uma pedagogia pautada pela
autonomia, de modo a superar o ensino baseado na pedagogia
da dependéncia. Nesse modelo de pedagogia, sdo atribuicoes
do professor: “criar, estruturar e dinamizar situagoes de
aprendizagem e autoconfianca nas capacidades individu-
ais para aprender.”. (ALARCAO, 2011, p. 32). Um professor
critico que desenvolva praticas pedagdgicas promotoras da
construgao do conhecimento e nao a mera transmissao de

informacgoes.

Ao destacar as incumbéncias do professor nessa socie-
dade, Imbernén (2011) compreende que a atuagao docente
deve superar o tecnicismo daquele que desenvolve ou repro-
duz inovagoes prescritas. O professor e a professora devem
converter-se em um profissional que cria e atua efetiva e

criticamente no processo de construgao da inovacao e das
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mudangas demandados pelas novas relagdes sociais, economi-

cas, produtivas e politicas dessa sociedade.

Nesse mesmo sentido, Libaneo (2015, p. 47) destaca
que, nessa sociedade, escolas e professores devem “propiciar
as condigoes intelectuais para toda a populagao, de modo
a ampliar sua capacidade reflexiva e critica em relagao as
condigdes de produgao e de difusdo do saber cientifico e da
informagao”. Ou seja, um professor e uma escola reflexivos,
que possam conduzir a formagao de um sujeito critico, para
atuar no mundo do trabalho, mas também questiona-lo e

transforma-lo.

Nessa perspectiva, o Estado tem obrigacado, de acordo
com a Constitui¢ao Federal (CF) vigente, de ofertar a educagao
basica também aqueles que nao tiveram acesso, no tempo
devido, a uma formacao escolar basica. Esses representam
milhoes de jovens e adultos que nao completaram a educagao
basica até os dezoito anos e que sao vitimas da histdrica
dualidade da escola brasileira, em que a elite recebe uma
formacao que lhe possibilita a continuidade e acesso ao
ensino superior, enquanto a classe trabalhadora destina-se
uma educacgao direcionada a insercao na atividade economica,

em fung¢ao do modelo politico-econdmico dominante.

A EJA, por meio do Proeja, promovida pelos centros
federais de educagao tecnologica transformados posterior-
mente nos atuais institutos federais de educagao, ciéncia
e tecnologia, objetiva ofertar uma educagao pautada pelo

principio da formac¢ao humana integral, omnilateral e
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politécnica, de forma publica, igualitaria e de qualidade,

conforme ensina Moura (2014).

Com esse proposito, o Proeja, criado pelo governo
federal por meio do Decreto n. 5.478/05, vincula-se a Educagao
Profissional Técnica e Tecnologica com o objetivo de ofertar o
Ensino Médio articulado a Educacao Profissional. Em 2006, o
Decreto n. 5.840/06 incluiu o Ensino Fundamental das esferas
municipais e estaduais, e da iniciativa privada voltada para
o servigo social, ligada ao Sistema “S”, de acordo com as

informagoes disponiveis em Machado (2011).

Uma das preocupagdes do Proeja é a formagao de pro-
fessores para atuar na EJA, tendo em vista que essa modali-
dade apresenta suas especificidades e demanda uma ampla
formacao docente. Dessa forma, o Estado precisa prover
uma formagdo minima aos docentes. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei n. 9.394/96, preconiza
que a formagao docente minima para atuar na educagao
basica, de acordo com o Art. 62, deve ocorrer por meio de
curso superior em licenciatura, graduacao e/ou de graduagao
plena, em universidades e institutos superiores de educagao
(BRASIL, 1996).

Sao enormes os desafios da formagao para atender as
especificidades da modalidade EJA, integrada a Educacao
Profissional, sob a perspectiva da omnilateralidade. Essa
formagao ambiciona a integracao do trabalho, da ciéncia,
da tecnologia e da cultura no curriculo integrado. Moura

(2014) destaca dois desafios da atuagao docente, sobretudo
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no Ensino Médio Integrado: o primeiro deles é desenvolver
competéncias técnicas, de modo que os alunos possam ser
inseridos na atividade produtiva, caso queiram; o segundo é
formar para além dessa légica e desenvolver o conhecimento
critico, politico e ético, formando sujeitos que possam com-
preender as relagOes sociais, com condi¢oes de questionar

a logica do capital.

Mediante essas pressuposi¢des, pode-se afirmar que
a formagao minima (cursos de graduagao e licenciatura)
ainda nao é suficiente para atender as especificidades dessa
modalidade de ensino, que incluem, entre outras, o aten-
dimento a estudantes com faixas etdrias diversas. Muitos
desses acumulam anos de distanciamento do espago escolar
e, geralmente, estao exercendo uma atividade econdmica.
Com o olhar direcionado a essas especificidades, Moura
(2014) questiona como o aligeiramento da formagao docente
e a consequente redugao de conhecimentos sao prejudi-
ciais a essa modalidade e apresenta, diante do quadro de
caréncia, duas possibilidades concretas para a formagao
“didatico-politico-pedagogica™ a) cursos de licenciatura
voltados para a educagao profissional; e b) pos-graduagao,
especialmente lato sensu (MOURA, 2014, p. 85).

Essa proposta apontada visa nao apenas ao desenvolvi-
mento de préticas pedagdgicas inovadoras para esse nivel
e modalidade de ensino, mas expde a necessidade de uma

formacao que integre conhecimentos sobre o trabalho como
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principio educativo, os conhecimentos universais de cada

area/disciplina e de suas relagdes com o processo produtivo.

Os primeiros cursos de especializagao para profissionais
que atuavam ou ensejavam atuar na EJA, professores, coor-
denadores, entre outros, de acordo com Machado (2011),
visavam a motivar professores a enfrentar o desafio do
desenvolvimento tedrico e pratico de agdes pedagogicas,
particularmente de articulagdo entre educagao, cultura,
ciéncia e tecnologia, de forma a oferecer uma aprendizagem
significativa por meio da interacao desses conhecimentos
com os educandos, construindo essa pratica a partir de suas

realidades.

Com o olhar direcionado para as praticas pedagogicas
dos professores que atuaram na Especializacao Proeja, analisa-
mos, na proxima se¢ao, como esses formadores de gestores,
técnicos e docentes perceberam suas praticas formativas, em
direcao a uma formacao reflexiva no ambito da educacao
basica integrada a Educagao Profissional, no periodo de 2006

a 2008, nos polos Currais Novos, Natal e Mossoro.

3. AS PRATICAS PEDAGOGICAS DOS
PROFESSORES FORMADORES

Os dados analisados nesta se¢dao correspondem a
categoria pratica pedagogica, que faz parte das entrevistas
realizadas com dez professores que atuaram na Especializa¢ao

Proeja, no periodo de 2006 a 2008. Dessa forma, a analise
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esta organizada por meio de temas relacionados a essa cate-
goria, resultantes das respostas as seguintes questdes, que
integraram o roteiro da entrevista: o que significou atuar no
curso Especializagao Proeja? Fale do perfil das turmas em
que atuou/ Quais metodologias vocé empregou durante o
curso? Realizou alguma pratica interdisciplinar durante a

ministracao da sua disciplina? Como ocorreu?

Por razodes éticas, os nomes dos dez professores for-
madores participantes da pesquisa foram substituidos pelos
seguintes codigos: P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9 e P10.

3.1.PERCEPCOES DOS
PROFESSORES FORMADORES
SOBRE O PERFIL DAS TURMAS

Os dados analisados nesta pesquisa sdo produtos dos
relatos dos professores formadores, por essa razao, con-
sideramos que esses discursos constituem as percepgoes
dos entrevistados sobre suas vivéncias na Especializacao,
porquanto perceber significa o ato ou efeito de perceber
um objeto no limite de seu reconhecimento pelo individuo,
em face do afastamento e esclarecimento, de acordo com o

Dicionario Priberam, versao on-line.

Com essa compreensao, identificamos que os pro-
fessores descreveram o perfil da turma a partir de alguns
critérios, que podem ser agrupados em quatro topicos. O pri-

meiro topico relaciona-se a origem do exercicio profissional.
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Os professores formadores informaram que os alunos que
cursavam a especializagao eram profissionais do Cefet
(atualmente IFRN) doutorandos, mestres, mestrandos,
técnico-administrativos do Cefet e profissionais das redes
municipais e estaduais. No caso destes ultimos, gestores
e professores da modalidade EJA (de acordo com P2, P4,
P7, P8). P7 informou que havia pessoas que nao estuda-
vam ha muito tempo e estavam em atividades puramente
administrativas. Muitos profissionais ja trabalhavam, mas
nao tinham pos-graduagao (PP9). O segundo diz respeito ao
conhecimento/experiéncia que apresentavam sobre a EJA:
P2 destaca que os alunos s¢ tinham experiéncias em ensino
Fundamental e em Educacao Infantil. O terceiro refere-se
ao conhecimento/experiéncia que apresentavam sobre a
Educacao Profissional: P3 relatou que havia professores com
experiéncia na Educagao Profissional, mas nunca tinham
passado por cursos de formacao nessa perspectiva. Por fim,
o quarto relaciona-se com os objetivos que os conduziram
a especializagdo: P4 relatou que havia dois grupos - um
queria se apropriar das discussoes sobre a modalidade EJA
como o objetivo de colocar esse conhecimento em pratica; o
outro, objetivava uma formagao em nivel de especializagao.
P5 informou que os alunos professores apresentavam uma
necessidade de articulacdo entre os conceitos da psicologia
do adulto e o trabalho nas areas especificas como docentes
do Proeja. Relatou ainda que eram comprometidos e enga-

jados na tarefa de construir um campo de pesquisa sobre os
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fatores que interferem na aprendizagem dos alunos, jovens

e adultos do Proeja.

De acordo com esses relatos, é perceptivel a diversidade
imanente as turmas da Especializagao Proeja, no tocante a
origem, as experiéncias, a formagao e aos interesses individuais.
Essa constatacao foi expressa por P1, quando afirmou a impos-
sibilidade de tragar um perfil da turma em que atuou, uma vez
que os alunos tém “interesses diversificados, vao para la com
desejos, esperangas e sonhos diversificados, se relacionam com

cada professor de forma diversificada”. (P1 - Informacao Verbal).

Essa diversidade implica em decisOes a serem tom-
adas pelos professores formadores, tendo em vista que as
caracteristicas da turma interferem nos arranjos pedagogicos
conduzidos durante o desenvolvimento das disciplinas da
especializacao. Nesse sentido, Araujo e Frigotto (2015, p. 67)

sinalizam que

A escolha por um arranjo depende de inimeras variaveis,
tais como: as condi¢des concretas de realiza¢ao da formacgao,
o conhecimento e a maturidade profissional do professor,
o perfil da turma e o tempo disponivel, mas, decisivo é o
compromisso docente com as ideias de formagao integrada
e de transformagao social.

Esse pensamento poe em relevo o significado que
os professores formadores atribuem a sua atividade na
Especializacdao Proeja, a despeito de alguns interesses de
parte dos alunos nao coincidirem com a proposta politico-
-pedagdgica do curso, embora outra parte sim. Como foi

expresso pelos informantes desta pesquisa, muitos estudantes
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professores tinham interesse em estudar uma proposta de
ensino que contribuisse para suas praticas na EJA, especial-
mente, sob a perspectiva do ensino integrado. Na subsegao
seguinte, analisamos como os professores significaram sua
atuagdo docente nessa especializa¢ao, mediante a diversidade

da turma.

3.2. SIGNIFICADOS DO TRABALHO
DOCENTE NA ESPECIALIZACAO PROEJA

Atuar na EJA, especialmente no processo de formagao
de professores que trabalham diretamente nessa modalidade,
pode significar novas experiéncias para os envolvidos nesse
processo. A especificidade resulta dos desafios que a EJA
coloca, tendo em vista que esse ensino tem finalidades e
fungdes especificas, de acordo com o Parecer CNE/CEB, n°
11/2000. Nesse documento, sdo postas em relevo a funcao
reparadora, que visa a restauragao de um direito negado —a
educacao; a func¢ao equalizadora, que se sustenta no principio
da equidade, para garantir a distribuicao de bens sociais
diante das condigOes especificas, em busca da igualdade; a
funcao qualificadora, que é considerada, nesse parecer, como
func¢ao permanente da EJA, a fim de propiciar a constante

atualizacdo dos conhecimentos.

Os professores formadores apontaram diferentes
sentidos em sua atuagao, sob pontos de vista especificos.

Percebemos, portanto, as seguintes perspectivas: o trabalho
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docente como aprendizado; como luta politica e oportunidade;

e como autocritica.

Cinquenta por cento dos docentes entrevistados
expressaram sua atuagao na Especializagao Proeja como
um aprendizado. P1 destacou a especificidade do publico:
“vocé nao leva somente questionamentos para essa turma,
vocé também estd sujeito a muitos questionamentos”. (P1 -
Informagao Verbal). Nessa mesma diregao, P8 descreve sua
experiéncia como “um grande aprendizado de uma realidade
que eu nao conhecia”. (P8 - Informagao Verbal). O apren-
dizado de P2 apresentou relagao com a proposta curricular
integrada: primeiro, como aluna da especializagao percebeu
a falta de integracao; depois, como docente, produziu um
material didatico sob a perspectiva da integragao dos
conhecimentos dos alunos. Ja P3 enfatizou sua experiéncia
em rela¢ao ao ensino da didatica em didlogo com as trajetdrias
profissionais dos alunos, ndao como transmissao de conhe-
cimento. P5 significou sua atuagdo como uma experiéncia
de formagao e autoformacgao, “que permitiu a reflexao de
teorias psicologicas que abordam os significados do aprender
e do ensinar, sua evolugao e sua apropriagao na educagao
de jovens e adultos”. (P5 - Informacao Verbal). Constatamos,
nesses cinco casos, que a atuagao nessa especializagao foi
a primeira experiéncia desses docentes com a formacao de

profissionais que atuam na EJA.

A atuacgado na Especializa¢ao Proeja também foi sig-

nificada como luta politica e oportunidade. P10 rememora
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que essa especializagao “foi produto de uma resisténcia de
professores [e] significou também um movimento politico
de tentativa de construgao da condicdo de oferta do Proeja
dentro do IFRN". (P10 - Informagao Verbal). Nessa mesma
perspectiva, P4, que sempre atuou como professora e for-
madora na EJA, destaca que a credibilidade institucional
do IFRN valorizou essa modalidade. Ainda nesse sentido,
P7 enfatizou a importancia de contribuir com a formagao
de profissionais que atuam na EJA, nas redes municipais e

estaduais de ensino.

Por fim, P6 fez uma autocritica (incluiu, nessa critica,
os demais docentes) em relacao ao trabalho pedagdgico

desenvolvido nas disciplinas. Segundo esse participante

nao trabalhamos com atividades praticas no campo do
trabalho de nossos alunos. Deveriamos atentar para isso.
Algumas pesquisas durante o curso. Eles fizeram na mono-
grafia. Mas nos nao fomos com eles na aula de campo.
(P6 - Informagao Verbal).

Identificamos, nesse relato, a auséncia de uma imer-
sao na realidade concreta dos alunos, que implicaria em
um conhecimento, por parte dos docentes formadores, dos
processos de ensino e de aprendizagem da EJA, bem como
das condigoes de realizagao desses processos, nas unidades
escolares nas quais os alunos desenvolviam suas atividades
profissionais, seja como gestores, técnicos ou professores. A
respeito disso, Paiva, Bezerra e Silva (2017, p. 183) destacam

que
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A especializagao por si s6 ndo garante mudangas que
convirjam para a inovagao e ressignificagao, mas provocara
de certa maneira o envolvimento do sujeito professor com
outros sujeitos aprendentes que nado sdo seus alunos. Assim,
a especializagao precisa vir acompanhada de uma politica
que tenha envolvimento com o espago de atuagao desse
professor [...].

Apos analisar os significados sobre a atuacao na
Especializagao Proeja, para cada entrevistado, consideramos,
de um modo geral, que esses formadores refletiram suas
vivéncias na perspectiva de um ensino de EJA reflexivo, que
vai de encontro a uma formagao estritamente pragmatica.
Suas experiéncias denotam movimentos de autoaprendiza-
gem, evidenciando que a teoria, programada nas disciplinas,
intercalou-se com as especificidades da EJA e proporcio-
nou uma autoformacao. Nesse sentido, a teoria cumpre seu
papel: “oferecer aos professores perspectivas de andlise para
compreenderem os contextos histdricos, sociais, culturais,
organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais
se da sua atividade docente, para neles intervir, transfor-
mando-os.”. (PIMENTA; GHEDIN, 2012, p. 31).

Essa perspectiva da transformagao emerge de outros
sentidos que foram atribuidos as suas praticas. Por exemplo,
elaborar um material didatico voltado para a integragao
curricular e considerar a oferta da Especializacao Proeja
pelo IFRN como um marco importante para a EJA pressupoe
pensar essa modalidade na perspectiva de um comprometi-
mento com uma formagao libertadora, que dé as condigdes

de educagdo com qualidade aqueles que tiveram esse direito
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suprimido. Dessa forma, percebemos uma preocupagao com
as fungdes reparadora, equalizadora e qualificadora postas

para essa modalidade.

3.3. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
DESENVOLVIDAS

Ao analisar as entrevistas dos dez professores forma-
dores, identificamos diversas estratégicas metodologicas
que foram relatadas como atividades desenvolvidas na
Especializacao Proeja. As mais citadas foram aula expositiva,
debate, discussao orientada, leitura dirigida e semindrio. Ao
relatar essas agdes, mencionaram quatro principios orienta-

dores de sua pratica pedagogica.

P3 enfatizou a relacdo teoria e pratica, ao conduzir o
processo de formacao, ao planejar as estratégias metodologi-
cas, ao usar uma didatica que agregasse uma relagao tedri-
co-prética. A metodologia foi pautada em debates, discussoes
na sala de aula, projetos, entre outros, todos nessa mesma
perspectiva de contribuir, a partir da teoria, para a construgao
de uma pratica docente que atendesse a especificidade do
publico da EJA.

P3 também expds como principio de sua pratica o
aproveitamento dos saberes experienciais dos alunos pro-
fessores, que se relaciona com a perspectiva de integrar os
conhecimentos praticos, ja trazidos pelos professores partici-

pantes do curso, aos conhecimentos tedricos, mediados pelos
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professores formadores nas disciplinas. Ainda relatou que
esse principio orientou os projetos de trabalho, os projetos
pedagdgicos (uma das formas de trabalho de conclusao de
curso): “foi justamente na perspectiva de aproveitar esses
saberes, esses conhecimentos que esses professores tinham
na sua pratica pedagdgica, fazendo uma relagao com os

saberes tedricos.”. (P3 - Informacao Verbal).

P7 manifestou como principio a constru¢do de uma
didatica reflexiva, que orientou todas as estratégias: “aulas
expositivas, semindrios, levantamentos diagnosticos, leitu-
ras dirigidas, discussoes orientadas, analise de propostas
curriculares, construgao de esbogos de projetos de cursos
integrados e propostas de interven¢ao com base na pedagogia

de projetos.”. (P7 - Informacgao Verbal).

P8 relatou que sua agao se baseou na integracao
curricular como abordagem pedagogica. Para isso, as
aulas foram desenvolvidas por meio de leituras de textos,
destacando a percepgao de autores que tratavam da didatica
aplicada a modalidade EJA e aprendizagem, por meio do
uso de artigos publicados em livro sobre a especializagao
Proeja no IFRN, e da realizagao de semindrios com andlises
das situagdes que apareciam nos textos, entre outros. A
abordagem pedagodgica, de acordo com esse entrevistado,
tinha como objetivo levar os participantes do curso a uma
compreensao, a partir da reflexao sobre a EJA e a sua relagao
com a Educacao Profissional. P8 explica ainda que havia uma

“tentativa de fazer uma discussado interdisciplinar, [...] eles
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produziram um trabalho final tentando falar um pouquinho

do relato de experiéncia.”. (P8 - Informagao Verbal).

Pensamos que a diversidade de estratégias metodoldgi-
cas citadas pelos entrevistados nao significa isoladamente
que caminharam em dire¢ao a uma formagao reflexiva.
Observamos que as estratégias mais citadas sdo as formas
tradicionais, como aulas expositivas e semindrios. Nesse
sentido, concordamos com Araujo e Frigotto (2015, p. 76),

ao afirmarem que

as abordagens pedagogicas desenvolvidas a partir de
aulas expositivas, estudo do meio, jogos didaticos, visitas
técnicas integradas, seminarios, estudo dirigido, oficinas
e varias outras estratégias de ensino e aprendizado podem
servir tanto para projetos conservadores, tradicionais,
conformadores das capacidades humanas, quanto para
projetos libertarios, comprometidos com a ampliacao das
capacidades humanas.

No entanto, analisamos esses relatos em face das con-
cepgoes que 0s professores espontaneamente expuseram,
as quais identificamos como principios. Logo, é adequado
concluir que a relagao entre teoria e pratica, o aproveitamento
dos saberes experienciais dos alunos professores, a construcao
de uma didatica reflexiva e a integrac¢ao curricular constitu-
iram-se em principios orientadores das praticas pedagogicas

narradas pelos professores formadores.

Em razdo dessa analise, consideramos que as praticas
pedagdgicas dos professores formadores na Especializagao

Proeja direcionaram-se para uma formagao reflexiva, a
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medida que eles se apropriaram dos conhecimentos experien-
ciais e reconstruiram coletivamente esses saberes, amparados

pelos conhecimentos tedricos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise realizada neste capitulo, em didlogo com
autores que pensam a formagao docente como um caminho
para uma educacgao escolar reflexiva, permitiu-nos tecer
algumas consideragdes em relagao as praticas pedagdgicas

dos professores formadores na Especializagao Proeja.

Em relacao ao perfil dos estudantes dessa especializacao,
no periodo sob analise, é notoria a diversidade em relacao
a origem profissional, a formagao, a experiéncia com a
Educagao Profissional, e aos objetivos que os conduziram
ao curso. Isso representou, em certa medida, um desafio
aos professores formadores, que significaram a experiéncia
docente na modalidade EJA como um aprendizado e como
a expressao de uma luta politica. Nesse ultimo caso, a
credibilidade institucional do IFRN, incluindo seu com-
promisso com a sociedade, possibilitou o fortalecimento

dessa modalidade.

Em funcdo desses significados, consideramos que
os professores vivenciaram uma autorreflexao, construida
no fazer e na ideia da EJA como espago de transformacgao
social, a partir de sua fungao reparadora, equalizadora e

qualificadora. Com base nessa ideia, a EJA, integrada a
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Educacao Profissional, ultrapassa a finalidade exclusivamente
econdmica —na perspectiva do modo de produgao capitalista
— e alcanga a formagao humana, em que o desenvolvimento
humano € condigao sine qua non para o desenvolvimento

social e econdémico.

As estratégias pedagogicas, relatadas pelos professores
entrevistados, ndo denotam uma pratica reflexiva se fossem
analisadas per si. No entanto, ao refleti-las a luz dos principios
pedagogicos, que foram espontaneamente relatados pelos
docentes, concluimos que as diversas estratégias (sintetizadas
na Figura 1) estao contextualizadas a partir de principios
relacionados a formagao reflexiva, entre os quais situam-se
arelagao entre teoria e pratica, o aproveitamento dos saberes
experenciais dos alunos professores, a construgao de uma

didatica reflexiva e a integracao curricular.

Nesse contexto, destacamos a ressalva, feita por um dos
entrevistados, sobre a auséncia de uma pratica pedagogica
que alcangasse, de forma mais efetiva, os alunos da EJA, nas
escolas em que os alunos da especializagao atuavam como
profissionais. Essa pratica estreitaria a relacao entre teoria
e pratica, além de alcangar diretamente o publico-alvo, cuja

realidade a especializagdo tinha o proposito de transformar.

Nao obstante essa ressalva, ressaltamos a relevancia da
Especializacao Proeja, objeto deste capitulo, especialmente,
porque essa especializagao produziu reflexdes no ambito

federal, estadual e municipal, com um direcionamento
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tedrico-pratico para a integragao entre a educacao basica e

a Educacao Profissional.

Consideramos, por fim, que esse direcionamento
fortaleceu tanto a modalidade EJA quanto a Educacao
Profissional, ao promover a reflexao e a agdo com o prop0sito
de formar para a autonomia, para o pensamento critico
e para a transformagao social. Destacamos ainda que a
Especializagao Proeja possibilitou o estudo sistematizado
sobre a relacao entre trabalho e educacao, o que representou
a primeira experiéncia cognoscitiva (sobre esse tema), para

a maioria dos alunos professores.
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Educacao de Jovens e Adultos, no entao Centro Federal de
Educacao Tecnoldgica do Rio Grande do Norte (Cefet-RN)*,
a partir da perspectiva de coordenadores e professores par-

ticipantes do curso, no periodo de 2006 a 2008.

O Proeja’ foi instituido no ambito federal pelo Decreto
n®5.478, de 24 de junho de 2005, revogado e substituido pelo
Decreto n® 5.840, de 13 de julho de 2006, o qual assinalava
que o referido Programa abrangeria os cursos e programas
de educagao profissional na formagao inicial e continuada de
trabalhadores e educacao profissional técnica de nivel médio
(BRASIL, 2006). Pelo documento, as institui¢des federais

implantariam o programa até o ano de 2007.

E valido destacar que antes desse Decreto n® 5.840/2006
houve a publicacao da Portaria n® 2.080, de 13 de junho de
2005, a qual deu materialidade ao EJA na EP. No entanto, essa
Portaria entrava em contradi¢ao com o Decreto n® 5.224/2004,
que dispde sobre a organizagao dos Cefets, o qual estabelece
que essas institui¢oes sdo detentoras de autonomia admin-
istrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e

disciplinar.

4 A Lei n® 8.948, de 8 de dezembro de 1994, instituiu o Sistema Nacional de Educacao
Tecnologica, abrangendo o Centro Federal de Educacgéo Tecnologica do Rio Grande do
Norte (Cefet-RN).

5 Nao cabe, neste capitulo, uma discussao aprofundada sobre a instituicao do Proeja.
Para aprofundamento, sugerimos o capitulo 1, Formacao de Professores para o Proeja:
um breve cenario da Especializacdo PROEJA no Brasil e no Cefet/IFRN-RN, de Cacho,
Nascimento e Henrique, do livro Especializagdo PROEJA em Foco: cenarios e interfaces.
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A questao foi parcialmente resolvida pela publicagao
do Decreto n® 5.478/2005, que instituiu, no ambito da Rede
Federal de EPT, o Proeja. Mas, esse ainda apresentava algumas
incoeréncias, principalmente com o proposto no Documento
Base do Proeja, dessa forma, o Decreto n® 5.478/2005 foi
substituido pelo Decreto n® 5.840/2006 o qual apresentou
mudangas importantes na perspectiva da formacao integral.
(MOURA, 2008).

Devido a estrutura fisico-logistica e ao historico orga-
nizacional, os Centros Federais de Educacao Tecnoldgica
(Cefet), por sua exceléncia na educagao profissional, foram
escolhidos como palco principal para o desenvolvimento
do Proeja. Nesse contexto, o Cefet-RN iniciou sua oferta de
Proeja em 2006°.

De acordo com Santos e Grossi (2011, p. 62), o Proeja,
ao definir os Cefets como centros de exceléncia para seu
desenvolvimento, estabeleceu como principios bdsicos: a)
promover a inclusao de todos a Educacgao Profissional nos
Cefets por meio de politica verdadeiramente inclusiva; b)
inserir a Educagao de Jovens e Adultos integrada a Educagao
Profissional; ¢) universalizar o ensino médio; d) compreender
o trabalho como principio educativo; e) definir a pesquisa

como fundamento da formagao; e, por fim, f) considerar as

6 Convém informar que, em 2005, ainda na vigéncia do Decreto n° 5.478/2005, o CEFET-RN
em convénio com o INCRA/Pronera, ofertou o curso de Técnico de Nivel Médio em
Controle Ambiental na Modalidade Educagdo de Jovens e Adultos, para assentados,
que se desenvolveu no Centro Educacional Patativa do Assaré, em Ceara Mirim-RN.
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condi¢Oes geracionais e as questdes de género e étnico-raciais

como fundantes da formacao humana e da identidade social.

Esses objetivos deveriam ser atingidos a partir de
projetos de curso organizados na perspectiva do curriculo
integrado. Para tal, em virtude da inovacao epistemoldgica
instituida com a criagao do Proeja, a Secretaria de Educagao
Profissional e Tecnoldgica (SETEC) induziu a criagao de
cursos de especializagao em todo o pais com o intuito de
formar gestores e professores para atuar nesse novo campo

instituido legalmente.

Desse modo, o objetivo deste capitulo € analisar a
concepgao dos coordenadores e professores participantes
da especializagao Proeja, no Cefet-RN, ofertadas entre 2006
e 2008, acerca da efetivagao do curriculo integrado por eixos
disciplinares nesse curso de formagao. Para tanto, realizamos
entrevistas com trés coordenadores e onze professores e
discutimos a concepgao de curriculo e curriculo integrado
a luz de Forquin (1996), Gomes (1980), Moura (2006), Moura
e Pinheiro (2009), Santos e Grossi (2010) e Ramos (2010).

De acordo com Forquin (1996, p.188), de modo geral, o
termo curriculo designa o conjunto daquilo que se ensina e
daquilo que se aprende, de acordo com uma ordem de pro-
gressao determinada, no quadro de um dado ciclo de estudos.
Ancorados na concepgao tedrica deste autor, corroboramos
sua compreensao que, para além disso, “um curriculo é um
programa de estudos ou um programa de formagao, mas

considerado em sua globalidade, em sua coeréncia didatica

114 Anélise da Integragdo Curricular Por Eixos Disciplinares na...



e em sua continuidade temporal, isto é, de acordo com a
organizagao sequencial das situagdes e das atividades de
aprendizagem as quais ele da lugar”. (FORQUIN, 1996, p.
188). De modo semelhante, um curriculo é concebido, ou
deveria ser, para quem se destina o ensino e a aprendizagem.

E neste contexto que ele precisa ser efetivado.

Decorre deste fato, que, em muitos casos, por extensao,
o termo curriculo designa nao mais aquilo que é formalmente
prescrito, oficialmente inscrito no programa, mas aquilo
que é realmente ensinado nas salas de aula e que est3, as
vezes, muito distante daquilo que € oficialmente prescrito.
(FORQUIN, 1996, p. 188).

Acentuamos, também, que a organizacao curricular
abrange as formas pelas quais o conhecimento é classificado
e estruturado e reflete a distribui¢do do poder em sociedade.
(GOMES, 1980, p. 60).

Convém lembrar que, quando se trata de Proeja, fala-se

em curriculo integrado que

Organiza o conhecimento e desenvolve o processo de
ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam
apreendidos como sistema de relacdes de uma totalidade
concreta que se pretende explicar, compreender e trans-
formar. (ESCOLA POLITECNICA DE SAUDE JOAQUIM
VENANCIO, s.d, n.p).

Fundamentados na concepgao de curriculo como
documento, como o realizado e como estruturacao do conhe-

cimento, tecemos as andlises norteados pela questao de
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partida: qual a percepc¢ao de professores e coordenadores
sobre a integracao do curriculo por eixos disciplinares na
Especializagao Proeja, no Cefet-RN, ofertada entre 2006 e
2008?

2. A ORGANIZACAO DO CURRICULO
POR EIXOS DISCIPLINARES NA
ESPECIALIZAGAO PROEJA

A organizagao curricular do Proeja primava pela con-
cepgao de curriculo integrado. Tendo em vista que o Proeja
preve a integragao da Educagao Basica (EB) com a Educagao
Profissional e Tecnoldgica na modalidade de Educagao de
Jovens e Adultos (EJA) em cursos que deveriam ser ofertados
publica, gratuita, igualitaria e universalmente, seria preciso

considerar que

A educagao profissional e tecnologica comprometida com
a formagao de um sujeito com autonomia intelectual, ética,
politica e humana exige assumir uma politica de educagao
e qualificacdo profissional ndo para adaptar o trabalhador
e prepara-lo de forma passiva e subordinada ao processo
de acumulagao da economia capitalista, mas voltada para
a perspectiva da vivéncia de um processo critico, eman-
cipador e fertilizador de outro mundo possivel (BRASIL,
2006b, p. 29).

A EJA se destina a um publico com caracteristicas
especificas, pois traz consigo experiéncias socioculturais
do seu contexto profissional e, via de regra, € marcado pela
exclusao, por preconceitos e abandono, com historico de

ingresso e evasao escolar reiterados. Esses fatores exigem que
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sejam repensadas as finalidades do ensino médio, integran-
do-o a EP por meio de um curriculo integrado, entendido
como “uma possibilidade de inovar pedagogicamente na
concepgao de ensino médio, em resposta aos diferentes
sujeitos sociais” (BRASIL, 2006b, p. 40), pois, pelo curriculo
integrado, “abandona-se a perspectiva estreita de formacao
para o mercado de trabalho, para assumir a formacao integral
dos sujeitos, como forma de compreender e se compreender
no mundo.”. (BRASIL, 2006b, p. 40).

O curriculo integrado, no Proeja, conforme apresenta
o Documento Base, deveria ser pensado numa dimensao
ampla, além da preparagao para o trabalho. Ele deve propiciar
a emancipag¢ao humana, a valorizagao das diversas culturas
e saberes, a realidade dos sujeitos, a autonomia das escolas

e dos sujeitos, além do trabalho com principio educativo.

Essa organizagdo curricular proposta deve romper
com os modelos tradicionais, possibilitando, a partir da
diversidade e dos saberes nao formais, a inter e a transdis-
ciplinaridade. Aliado a isso, relembremos que o Proeja une
trés campos antes nunca integrados: a EP, a EB e a EJA numa

proposta epistemolodgica de integragao.

Dessa forma, o Proeja instaurou novos desafios
pedagogicos, politicos e epistemologicos (NASCIMENTO,
HENRIQUE, BARACHO, 2013; PAULA, HENRIQUIE, 2016),
entre eles, a construgao de um curriculo integrado conside-
rando as especificidades do seu publico-alvo e a formagao de

profissionais para atuarem junto ao Programa como docente,
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pesquisador, gestor educacional ou formulador e executor

de politicas publicas.

Esse cenario exigiu a oferta de um curso de formagao
docente especifico para atuagao no novo campo de conhe-
cimento instaurado, voltado a produgao de “conhecimentos
nesse campo epistemoldgico emergente que integrava EB,
EP e EJA. Tal demanda constitui-se alvo de preocupagao da
SETEC e integra o conjunto de agdes para a materializagao
desse Programa, prevista no Documento Base do Proeja
(BRASIL, 2006b), visando a formagao de redes de colaboragao
académica.”(PAULA, HENRIQUE, 2016, p. 5).

Nessa direcao, a SETEC estabeleceu programas espe-
ciais para EJA, por meio de chamadas publicas para a oferta
de Programas de Especializacao em Proeja; a articulagao
institucional com vistas a cursos de pos-graduacao (mestrado
e doutorado); e fomento para linhas de pesquisa em EJA,
EM e EP. O entao Cefet-RN optou pela oferta de curso de
especializagao e, seguindo a Proposta Geral para Elaboragao
de Projetos Pedagogicos de Curso de Especializa¢ao (BRASIL,
2006¢), expressou o seguinte objetivo geral no primeiro

Projeto Pedagdgico do Curso de especializacao Proeja

Formar profissionais com capacidades para atuar na
elaboracao de estratégias pedagogicas para a educacao
profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino
médio na modalidade de educagao de jovens e adultos,
adotando formas inovadoras e diversificadas de atividades
de ensino-aprendizagem o que contribui para uma agao
proativa voltada para a criagao das condi¢des necessarias
e das alternativas possiveis para um desempenho técnico,
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ético e politico, considerando as peculiaridades, as
circunstancias particulares e as situagdes contextuais
concretas em que programas e projetos deste campo sao
concebidos e implementados. (PROJETO, 2006, p. 6).

Concordamos com Paula e Henrique (2016), quando as
pesquisadoras afirmam que o objetivo expresso mostra que
essa especializagao se destinava a formacao de profissionais
para contribuir para a implementagao do Proeja, com vistas
a melhoria no processo de ensino-aprendizagem de jovens
e adultos atendidos por esse Programa, considerando-se as
particularidades desse grupo. Sendo assim, a formagao nao
se limitava aos docentes atuantes na drea, mas abrangia os
demais profissionais com curso superior, gestores e membros
de equipes pedagdgicas, que trabalhassem nas redes publicas
de educacao ou na Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio e/ou na EJA (PROJETO, 2007).

Um outro aspecto basico da construgao do curriculo
do curso, seguindo a Proposta Geral emanada da SETEC
(BRASIL, 2006¢), “diz respeito a diversidade de modos de vida
e de identidade dos sujeitos e dos objetos de conhecimento
dessa educagao, quanto as especificidades locais e regionais;
as diferencas de classe, geracionais e de género; as matrizes
étnicas e culturais; as diferentes éticas religiosas; a educagao
inclusiva”. (CACHO, NASCIMENTO O; HENRIQUE, 2017,
p- 39).

A principal proposi¢ao do curso é possibilitar o didlogo
entre sujeitos, experiéncias e objetos de andlise da Educagao

Profissional, da Educacgao Basica e da Educagao de Jovens e
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Adultos, sendo a interdisciplinaridade constituinte e consti-
tuidora dos cursos traduzida em seminarios, visitas de obser-
vagao, oficinas, concepgao dos projetos politicos pedagdgicos
pelos professores estudantes, entre outras estratégias de
integracao. Tendo em vista que o curso propde-se a integrar
trés campos de conhecimentos: educagao basica, a educagao
profissional; e a educacao de jovens e adultos, o projeto da
especializa¢ao previa a realizagdo de um seminario inicial de
integracdao dos docentes, com painéis, oficinas entre outras
atividades que possibilitassem o entendimento do curri-
culo do curso, sua metodologia, a elaboragao de projetos
pedagogicos pelos professores estudantes. (PROJETO, 2008).

Os eixos curriculares que fundamentam as disciplinas
ofertadas no Curso de Especializagao Proeja buscam atender
ao objetivo geral do Curso de Especializagao permeados por
tematicas que atendam as concepgdes e principios da EF, EB, EJA,
bem como direcionam os estudos para questoes curriculares e
didaticas das referidas modalidades no campo da Educagao
Basica. Na tentativa de contribuir para a formagao de profis-
sionais participativos em programas e projetos educacionais,
tém-se os eixos de Gestao Democratica e Politicas e Legislagao

Educacional na perspectiva do Proeja.

A estruturagao curricular por eixos

[..] tem como meta possibilitar a flexibilizacao e a agilidade
na atualizagdo dos contetidos e das praticas curriculares,
ao mesmo tempo em que busca garantir uma unidade de
conhecimento centrada no foco do curso, preservando seu
aspecto académico. [...]. Um “eixo de contetidos e atividades”
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consiste na descri¢ao dos contetidos de uma grande area
de conhecimento que o curriculo visa abranger, constitu-
indo-se na soma destas na macrounidade que a instituicao
oficializa como sendo o curriculo do curso (CUNHA;
BURNIER, 2005, p. 36)

O publico-alvo dessa especializacao foi ampliado a
partir de sua segunda edicao do curso no Cefet-RN, con-
forme previsto no PPC de 2007. Tal abertura se justifica pela
pretensao de formar profissionais, independentemente de
serem professores, tanto para a materializagao do Proeja
quanto para a elaboracado, a execugao, o0 acompanhamento
e a avaliacao de projetos e politicas educacionais decor-
rentes desse Programa. Desse modo, ao final do curso, os
conhecimentos por ele propiciados permitiriam aos seus
especialistas atuarem como docente-pesquisador, formador
de formadores, gestor educacional, formulador e executor
de politicas publicas. (PROJETO, 2006).

Segundo os projetos de curso (PROJETO, 2006;
PROJETO, 2007; PROJETO, 2008), as disciplinas/eixos repre-
sentavam uma sintese das discussOes entre ciéncia, tecno-
logia, natureza e trabalho sobre EB, EP e EJA. Desse modo,
contetdos da Psicologia, Sociologia, Filosofia e Histdria

permeavam cada disciplina/eixo.

O Quadro 1, elaborado a partir dos PCCs de 2006, 2007
e 2008 e nos relatorios das respectivas edigdes do curso, lista
as disciplinas/eixo ofertadas por essa especializagao com
sua respectiva carga horaria. Convém lembrar que, a cada

oferta, houve pequenas varia¢des decorrentes do processo
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de avaliagao permanente promovido pela coordenacao,
entretanto, no geral, seguiam as orientagdes da Proposta
Geral para Elaboragao de Projetos Pedagdgicos de Curso de
Especializagao (BRASIL, 2006c).

QUADRO 1 - Disciplinas/eixos curriculares da

Especializacdo em Proeja do Polo Cefet-RN
CARGA HORARIA (H/A)
DISCIPLINA/EIXO
2006 2007 2008

Concepgoes e principios
da EP,daEB e da EJA

Gestdo democrética 45 (h/a) 40 (h/a) | 40 (h/a)

Politicas e legisla-
¢ao educacional

75 (h/a) 45 (h/a) | 60 (h/a)

60 (h/a) 60 (h/a) | 60 (h/a)
Concepgdes curriculares
emEP,emEBeemEJA

Didaticaem EP, em
EBeemEJA
Teoria e préatica da pesquisa
na EP,na EB na EJA

Trabalho de Conclu-
sao de Curso

75 (h/a) 60 (h/a) | 60 (h/a)
75 (h/a) 75 (h/a) | 70 (h/a)
30 (h/a) 30 (h/a) -

40 (h/a) | 40 (h/a) -

Processos cognitivos e
culturais da aprendizagem - 50 (h/a) | 50 (h/a)
dos jovens e adultos

Producdo textual e prética

da pesquisa em EJA i i 40 (h/a)
Divgrsidacje cuIt.uraI ) ) 20 (h/a)
e inclusdo social
Artigo Cientifico - - 20 (h/a)
Monografia - - 20 (h/a)
Carga horaria total do curso 400 400 440

Fonte: PAULA, HENRIQUE, 2016.
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Para Paula e Henrique (2016), a especializagao Proeja,
no entao Cefet-RN, se configurou como espago de formacao
continuada, de aprendizagem colaborativa, com vistas a

problematizagao e produgao do ato educativo.

As disciplinas/eixo que compdem a matriz curricu-
lar buscam expressar as dimensdes sociais, econdmicas,
culturais, cognitivas e afetivas do jovem e do adulto em
situacao de aprendizagem escolar e tém por objetivo integrar
conhecimentos da Educacao Basica, da Educacao Profissional
e da EJA, com o intuito de capacitar o professor, o pedagogo
e o gestor para, de um lado, atuar junto a esses jovens e
adultos e, de outro, produzir e sistematizar conhecimentos
nesse novo campo epistemoldgico que integra trés campos

educacionais.

3.0 CURRICULO NA PERSPECTIVA
DA ORGANIZACAO POR EIXOS
CURRICULARES: VOZES DOS
COORDENADORES E PROFESSORES

No que tange a organizacaao curricular, o Documento
Base do Proeja enfatiza que a organizagao nao esta dada a
priori. Propde que seja uma construgao continua, processual e
coletiva com vistas a envolver os sujeitos que fazem parte do
Programa. Isto porque a EJA abre possibilidades de “supera-
cao de modelos curriculares tradicionais, disciplinares e rigi-

dos, possibilitando a desconstrugao e construgao de modelos
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curriculares e metodoldgicos, observando as necessidades de
contextualizacao frente a realidade do educando, promovem
a ressignificacao de seu cotidiano.”. (BRASIL, 2006b, p. 45).

Ainda conforme o documento, essa concepgao permite
a valorizagao dos saberes oriundos de outros processos,
construidos e adquiridos fora dos espagos educacionais
formais, dai porque a proposta de eixo disciplinares se con-
stituir como coerente e propicia a efetivagdo curricular e,
mais, contribuir para transpor as desigualdades de acesso

aos conhecimentos.

Nao podemos perder de vista, em consonancia com

Ciavatta e Rummert (2010, p. 467), que,

Na elaboragao do curriculo, ndo se pode ignorar que os
conhecimentos produzidos pela sociedade sao privatizados,
transformados em mercadorias e distribuidos de forma
desigual, segundo as necessidades e os interesses domi-
nantes. Verifica-se, assim, a permanente dualidade imposta
pelo modo de produgao capitalista, entre o trabalho e
a ciéncia; essa ultima concebida como for¢a produtiva,
transformada em propriedade privada pelo capital.

Acerca da categoria integracao, os docentes tiveram
a compreensao de que era algo posto, em virtude de as
concepgoes da instituicao serem claramente fundamentadas

e delimitadas, quanto a esta perspectiva.

Na concepcao de C1, “Como as disciplinas eram por
modulos, tinham uma integragao. [...] foi uma experiéncia
positiva. Pelas falas dos alunos, pelos contetidos, pelos TCCs
[..]”” (C1 - Informacgao Verbal). C1 considerou interessante,
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o curriculo integrado, também para o Proeja, visto que o
ensino médio ja o efetivava. Para ela a dificuldade em Lingua
Portuguesa acabou respingando no curriculo em geral.
Considerou, contudo, um avango a opgao pela integragao
curricular, mas analisou como necessidade avaliar o trabalho
inicial realizado com as turmas. Por fim, avaliou que os

resultados positivos foram muito pontuais.

C1 relatou também que percebeu uma integragao muito
forte entre as disciplinas nas especializag¢des, visto que os
docentes paravam sempre semanalmente para fazer plane-
jamento. Para esta coordenadora, o planejamento garantiu
que os objetivos fossem atendidos, sobretudo, neste aspecto.

Os demais coordenadores ndao opinaram sobre a categoria.

No que concerne aos professores, verificamos que
esse foi um tema controverso, visto que P1 ndao expressou
seguranga em opinar acerca da integragao curricular, uma
vez que percebe como nula sua relagao com as demais dis-
ciplinas. Esse docente afirmou que

Eu tenho limitagao para responder essa, porque eu nao tran-
sitei pelo conjunto das disciplinas. Eu s tenho experiéncia

da minha. Fica meio complicado, eu fico limitado para
responder isso com propriedade. (P1 - Informagao Verbal).

A resposta desse docente informando que nao transitou
pelo conjunto das disciplinas/eixo mostra a ndo materializacao,

pelo menos em sua atuagao, da integragao curricular.

De modo andlogo, P2 afirmou que durante o curso

nao foi feita a integracao, e varios fatores contribuiram para
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isso, como, por exemplo o fato de o Proeja se constituir como
uma area de conhecimento nova e, portanto, a época “nao
tinha ninguém que pudesse transitar por esses trés campos
que o Proeja integrava” (P2 - Informacao Verbal). Talvez por
isso, cada disciplina/eixo era apresentada de forma separada,
conforme pode ser percebido pela propria nomenclatura
dos componentes curriculares, expresso no Quadro 1, o que
pode ter dificultado a integracdo entre o Ensino Médio, a
Educacao Profissional e a Educacao de Jovens e Adultos.
Além disso, muitas das disciplinas eram ministradas por

mais de um professor.

no comeco, a gente tinha professores separados, na
segunda turma também foram professores separados.
Era concepgdes de Ensino Médio, da Educacao Profissional
e da EJA, quer dizer, se vocé tem...é, no proprio titulo da
disciplina a separagao, se vocé tém professores, um do
campo mais geral, propedéutico, um do campo da Educagao
Profissional, e outro do campo da EJA, fica dificil [..] pra
os alunos fazerem essa ligacao. (P2 - Informacao Verbal).

Além disso, ainda segundo P2,

Nao tinha muita integragao entre as disciplinas em si, tam-
bém acontecia, as disciplinas aconteciam: uma, ai passava
um periodo para o pessoal fazer trabalho, outra disciplina,
outra disciplina, outra disciplina...entdo, quer dizer, fica
dificil de vocé integrar quando vocé tem uma sequéncia
de disciplinas, o professor ta ali, faz o seu trabalho e vai
embora. (P2 - Informagao Verbal)

A fala dessa docente mostra que a organizacao sequen-
cial dos componentes curriculares no curso (e isso ocorreu

nas trés ofertas analisadas neste capitulo) nao propiciava a
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integracao entre as disciplinas/eixos. Nessa mesma direcao, P8
relata que a organizacao em mddulos nao possibilitava essa
articulagdo entre os proprios professores, que, na verdade,
“[...] desarticulava um pouco.” (P8 - Informacgao Verbal). Mas
afirma que isso nao era culpa dos professores,
mas € no sentido de que ¢ a realidade que estava posta
pra quem ia fazer essa especializagao, nao propiciava uma

articulagao entre os sujeitos que estavam ministrando as
disciplinas. (P8 - Informagao Verbal).

Por seu turno, P4 entendeu que a integracdo entre
0s eixos e as disciplinas era constante, uma vez que “os
professores tinham a preocupacao de selecionar contetidos
que abordassem essa integracao. Havia um planejamento
prévio entre os docentes para que houvesse essa integragao.”
(P4 - Informacao Verbal).

O tema da integracao curricular € controverso entre os
docentes, uma vez que também o perceberam como pouco
expressiva ou imperceptivel. P7, por exemplo, compreende
como um processo de “pouca integracdo entre os eixos/
disciplinas. [..] pois, 0s compromissos de cada profissional
que atuava na especializagao impediam um maior didlogo
e defini¢do de projetos integradores [...]”. (P7 - Informagao
Verbal).

Apesar da vinculagao tematica ou do fazer, o contexto
foi pouco propicio a efetivagao da integragao curricular, prin-
cipalmente, porque nao visualizavam espago para reunioes

e planejamento mais frequente.
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Por sua vez, P5 definiu como

Pouca, [pois] houve poucas reunides para discussao sobre a
proposta de cada disciplina e cada professor elaborava o seu
programa e ministrava suas aulas, sem grande preocupagao
com articulacdo em relagao aos outros eixos de ensino.”.
(P5 - Informacao Verbal).

P9, a respeito de seu componente curricular acentuou

que a integracao “nao aconteceu na disciplina lecionada”.

De modo semelhante, P10 corroborou a pouca efe-
tivagdo curricular se restringindo a responder simplesmente:

“Nao percebi”. (P10 - Informagao Verbal).

Notamos que, se por um lado, as opinides sao disso-
nantes, por outro, compreende-se as dificuldades da atividade
pratica. Este aspecto ¢ latente na visao de P11. De acordo com
essa docente houve dificuldade de integrar os contetidos. Este
aspecto, segundo ela, foi ratificado pelos alunos, os quais

denunciavam que essa integragao ocorria de forma parcial,
entre a teoria estudada e aspectos/exemplos da realidade
deles: os alunos sempre diziam que os professores do curso
sempre faziam essa intersec¢ao com a realidade deles.

Que faziam atividades para fortalecer esse conhecimento.
(P11 - Informacgao Verbal).

Percebe-se, na fala de P11, que, apesar das dificuldades
da integracao, os alunos percebiam o esforco dos professores
em tentar sua materializagao, pelo menos relacionando a

teoria com a realidade dos alunos.

Outro ponto controverso entre as categorias analisadas

foi a percepgao dos docentes sobre a integracao entre EP,
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Ensino Médio e EJA. As falas dos participantes da pesquisa
flutuam entre afirmar a constancia da integracao ou nega-la

completamente.

Assim, P3 afirma que a integracao entre EP, EM e
EJA ocorreu sempre, desde a efetivagao da disciplina até a
elaboracdo e produgao dos TCCs. (P3 - Informacao Verbal).
Desde outra perspectiva, P4 afirma que ela ocorreu apenas
a nivel de discussao e da proposta, ou seja, ocorreu apenas

teoricamente. Nessa mesma direcao, P8 afirma que

tentava fazer a partir de uma literatura que articulasse
esses dois movimentos, inclusive os documentos oficiais,
a experiéncia de quem ja havia feito a especializagao e o
uso de artigos produzidos pelo professor X a respeito da
articulag@o. (P8 - Informagao Verbal).

Para P9, P10 e P11 essa integracao praticamente nao
ocorreu. Segundo P10, “esse era um esforgo e a razao da
existéncia da especializagdao do Proeja, mas a gente nao
conseguia fazer.” (P10 - Informacao Verbal) ou, nas palavras
de P11, “nao ocorria plenamente. Essa a gente pouco fazia.”
(P11 - Informagao Verbal).

O percurso de andlise mostra que os docentes apresen-
taram opinioes divergentes e mesmo controversas sobre a
efetivagao do curriculo por eixo/disciplinas na especializagao
Proeja em que ministraram aulas. Percebemos, pois, que
a integracao curricular proposta no curriculo das espe-
cializagdes nao se materializou conforme era esperado, por

diversos fatores, entre eles a previsao de reunioes frequentes
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nao se concretizou, pois muitos dos professores nao eram
da institui¢do e, portanto, iam ao Cefet-RN apenas para
ministrar suas aulas. A propria organizagao curricular, por
eixos sequenciados, com espago de tempo entre um e outro
destinado a elaboracao de trabalho final de cada eixo, foi
fator limitador para a efetivacao da integracao. Também foi
relatado que muitas disciplinas foram ministradas por mais
de um professor, ja que nao havia especialistas no campo

tedrico recém instituido.

4. A GUISA DE CONSIDERAGOES FINAIS

A especializagao Proeja foi uma agao da SETEC, com
o objetivo de formar profissionais para atuar no Programa
Proeja, seja como docente, gestor, formador ou formulador
de politicas. Em consonancia com os fundamentos tedricos
do Programa, a especializa¢ao, em seu formato sugerido pela
SETEC (2006c), buscava uma integragao curricular por eixos,
que deveriam apresentar uma sintese das discussoes entre

ciéncia, tecnologia, natureza e trabalho sobre EB, EP e EJA.

Centralizar o curriculo, a partir de suas relagdes com o
contexto sdcio-politico mais amplo, determina a necessidade
do uso de categorias que se afastam do ambito puramente
prescritivo trazido pela vertente tradicional. As categorias
cultura, trabalho, controle social, poder, hegemonia e ideolo-
gia constituem elementos fundamentais para explicitar essas

relagdes na ruptura com agoes pedagogicas conservadoras.
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Estas categorias necessitam impregnar os docentes envolvidos
com as proposi¢des, como também viabilizar a efetivagao

curricular.

No tocante aos dados analisados, concluimos que os
docentes expressam opinides distintas. A falta de consonancia
entre eles sobre a efetivagdo da integracao curricular por
eixos disciplinares indicia a polissemia advinda da prépria
concepgao de curriculo e as interferéncias da realidade mate-

rial no desenvolvimento do curso.
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1. INTRODUCAO

este estudo, temos como tema a integragéo

entre as dimensoes teoria e pratica no con-

texto da formagao da Especializacao Proeja/
Cefet-RN. Entendemos que a unidade dessas dimensdes, como
praxis, apresenta-se como importante no desenvolvimento
de aprendizagens, seja em qualquer area, especificamente,
em relacao a essa pesquisa, quando enfocamos o Curso de
Especializacao Proeja ofertado entre os anos de 2006 a 2008,
no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte (IFRN), quando ainda era Centro Federal
de Educagao Tecnoldgica do Rio Grande do Norte (Cefet-RN).

Essa Especializacao foi muito significativa para o pro-
cesso de implanta¢ao do Programa Nacional de Integracao da
Educacao Profissional com a Educagao Basica na Modalidade
de Educacao de Jovens e Adultos (Proeja) nas institui¢des
de ensino em ambito federal, estadual e municipal, pois
constituiu espaco de formagao dos profissionais da educacao
que atuavam ou iriam atuar no ambito do Proeja nas redes

de ensino.

Acreditamos ser importante a oferta e a realizacao desse
curso por ser necessario termos profissionais especializados
nessa area e pelo fato de a proposta implementar uma politica

de formagao continuada sobre o Proeja. No contexto dessa
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formagcao, investigamos sobre a concepcao e a efetivagao da

integracdo entre teoria e pratica na Especializacao Proeja.

As duas dimensodes interdependentes, teoria e pratica,
aqui abordadas sao indispensaveis para uma boa formagao,
pois entendemos que nao se aprende sem pratica e que nao
ha pratica sem teoria. A pratica da qual nos referimos deve
ser feita ao longo de todo o curso, para que de forma efe-
tiva ocorra a integracdo, no sentido da uniao entre essas

dimensoes.

Partimos das seguintes inquietag¢des: o que se entende
por integracao e sobre teoria e pratica? Houve realmente uma
integragao entre teoria e pratica na Especializagao Proeja?
Desse modo, temos como objetivo investigar, a partir da
concepgao de coordenadores e professores, a possivel inte-
gracgao entre teoria e pratica no curso de Especializagao
Proeja. Assim, discorremos sobre os conceitos de teoria e
pratica, além de abordar a importancia de sua integragao no

processo de ensino e aprendizagem no curso supracitado.

A respeito do conceito de teoria, compreendemos por
intermédio de Minayo (2010, p. 175) que se trata de “[...]
um conjunto coerente de proposigdes que inter-relaciona
principios, definicoes, teses e hipdteses e serve para dar
organizacao logica a interpretagao da realidade empirica.”
Consiste num discurso cientifico pelo qual o formulador
analisa uma realidade ou objeto de estudo. As teorias foram
historicamente construidas e servem socialmente para trazer

respostas as problemadticas presentes na sociedade.
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Quanto a pratica, esclarece Pereira (1992, p. 75) que

a tentativa de compreensao da pratica apenas como pratica,
isto é, como pratica pura, divorciada da teoria, joga-nos
em certo pragmatismo [...] e distorce este carater de agao
consciente e transformadora, impossibilitando-nos de
passar da pratica para a prixis.

No sentido de praxis como unidade teoria-pratica,
conceituamos integracao e sua relevancia. Conforme Ciavatta
(2005), a educacao integral é aquela que tem como base o
trabalho como principio educativo, servindo ndo apenas
a profissionaliza¢do, mas também contribuindo para uma
formagao humana. Entendemos integracdo como a agao de
completar um todo com as partes necessarias, nesse sentido,
integrar teoria e pratica, sabendo que cada um tem a sua
importancia “individual”, mas que s6 sao completas como

um todo, quando sdo integradas na composicao de unidade.

Nesse sentido, para que haja uma formagao integral,
segundo Garcia (2009, p. 129), € necessaria “[...] uma escola
que tenha identidade propria, onde os conhecimentos teéricos
e praticos sejam elaborados na perspectiva da praxis [...]"”.
Nessa perspectiva, compreendemos que tanto a pratica como
a teoria tém importancia. A esse respeito, Pimenta e Lima
(2012, p. 33, grifos do autor) dizem que

Nao € raro ouvir, a respeito dos alunos que concluem
seus cursos, referéncias como ‘tedricos’, que a profissao se

aprende ‘na prética, que certos professores e disciplinas
sao por demais ‘tedricos’. ‘Que na pratica a teoria é outra’.
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Para as autoras, a formacao de professores carece tanto
da pratica, como da teoria, elas fazem parte da formacao do
profissional docente e, conforme ja expomos, nao se deve
atribuir mais valor a uma que a outra, pelo fato de que as
duas se completam como unidade. Entao, a possivel dicotomia
entre teoria e pratica resulta em um empobrecimento da

formacgao docente.

Pimenta e Lima (2012) argumentam ainda que ¢
necessario que se tenha, no curriculo do curso, a integragao,
ou seja, a interdisciplinaridade entre as disciplinas. E preciso
que haja nexo dessas disciplinas com a realidade do campo
de atuacao do futuro formando. Também é fundamental
superar a separagao entre teoria e pratica, se afastando da
concepgao de que somente o estdgio € a parte pratica do
curso, a pratica deve existir desde o inicio do curso até o

final dele, em constante integracao com a teoria.

Nessa vertente, Pimenta (2012, p. 105) expoe que

a atividade teodrica é que possibilita de modo indissocia-
vel o conhecimento da realidade e o estabelecimento de
realidades para a sua transformacao. Mas para produzir
tal transformacao nao ¢é suficiente a atividade tedrica; é
preciso atuar praticamente.

Assim, concebemos e defendemos a unidade entre teo-
ria e pratica, de forma que deve ser instituida uma teorizagao
da prética e uma praticidade teérica. A realidade social nao
pode continuar a ser estudada de forma fragmentada, nem

dicotomica. A complexidade dos problemas de pesquisa
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contemporaneos desafia-nos a conceber a multiplicidades
de saberes e alternativas de leitura de mundo. A intersecc¢ao
entre a episteme e a empiria apresenta-se como uma possi-
bilidade ideal e real.

A fim de atingir o objetivo proposto, tragamos como
percurso metodoldgico, a principio, a pesquisa bibliografica.
Optamos ainda por uma abordagem de natureza qualitativa,
pois “as abordagens qualitativas se conformam melhor a
investigacoes de grupos e segmentos delimitados e focali-
zados, de histdrias sociais sob a 6tica dos atores, de relacoes
e para analises de discursos e de documentos.”. (MINAYO,
2010, p. 57).

Ainda, sobre a pesquisa bibliografica temos que:

[..] é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas
ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdni-
cos, como livros, artigos cientificos, paginas de Web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que
ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa biblio-
grafica, procurando referéncias tedricas publicadas com o
objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios
sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta.
(FONSECA, 1986, p. 32).

No percurso investigativo, incluimos a realizagao de
pesquisa de campo, por meio da realizagao de entrevistas
com os coordenadores e professores do curso supracitado.
Logo, a apreciacao dos dados foi realizada por meio das
categorias de andlise predefinidas, quais sejam: concepg¢ao

sobre integracdo; efetivagao da integracao entre teoria e
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pratica. A partir dessa categorizacao foi possivel a elaboracao
de um quadro sintese das concepgdes presentes nos discursos

dos entrevistados.

Desse modo, estruturamos esse texto em quatro tdpicos:
o primeiro, esta introdugao; no segundo topico, iniciamos
a andlise e discussdao quanto a percepgao tanto dos coorde-
nadores, como dos docentes sobre o conceito de integragao;
no terceiro, analisamos também a percepgao da coordenagao
e docentes sobre a efetivagao da integragao entre teoria e
pratica na especializagao Proeja, e por fim, no tltimo tdpico,
apresentamos as nossas consideracoes finais sobre o tema

em pesquisa.

2. PERCEPCAO DOS COORDENADORES
E DOS DOCENTES SOBRE INTEGRACAO

Primeiro procuramos identificar as concepgoes da
gestao e da docéncia a respeito do que seja integragao para
cada um deles. Em relagao a categoria integracao, dos cinco
coordenadores, apenas um apresentou a concepcao de que
integrar envolve a relagao entre os campos da teoria e da
pratica, pela mediacao estabelecida por materiais considera-
dos essenciais para que essa agao ocorra efetivamente como

prética educativa ou escolar.

Acreditamos que além de serem necessarios determi-
nados tipos de materiais que funcionem como articuladores

da integragao, € preciso existir um planejamento antes do
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inicio do curso, com todos os professores, para a elaboracao
de um curriculo que proporcione as condi¢des necessarias

para que ocorra a relagdo entre teoria e pratica.

Sobre a percepcao de integracao, dos dez participantes,
sete professores apresentaram opinido sobre a categoria,

conforme observamos no Quadro 1.

QUADRO 1-concepgao dos professores quanto a integracao

Compreende que a préatica esta ligada ao mundo prético, e
que toda vez que se estd trabalhando a teoria deve-se pen-

P1 IR . -
sar e associar a pratica, na perspectiva de se efetivar essa
integragdo.
Compreende que a integracao entre teoria e pratica pode
P2 . . . S
dar-se por meio de atividades interdisciplinares.
P3 Compreende que a integragdo entre teoria e prética deve

ocorrer por meio da vivéncia articulada durante todo o curso.
P4 | N&o se pronunciou sobre a categoria

A efetivacdo de integralizacdo entre teoria e préatica, sequndo
a entrevistada, parte da prépria metodologia, a qual deve
promover o exercicio da reflexdo-acao-reflexdo da prética
docente.

P5

P6 | ndo se pronunciou sobre a categoria

Entende que aintegragdo entre teoria e pratica pode ocorrer
P7 | por meio de exemplos de vivéncias e de desenvolvimento de
momentos coletivos.

P8 | ndo se pronunciou sobre a categoria

Entende que aintegragdo entre teoria e prética, muitas vezes
P9 | ocorreforadasaladeauladeensino,tendo que o aluno efetivar
essaintegracdo no ambiente do Proeja.

Compreende que aintegragdo entre teoria e pratica deve ser
algo pensado e planejado.

Fonte: Dados de Pesquisa. Elaborado pelos autores desse trabalho
(2019).

P10
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Podemos perceber que a maioria dos professores
participantes tem a percepcao de integragao citando a
relacdo entre a teoria e a pratica, mediados pela vivéncia ou

realizagao de atividades durante o curso de especializagao.

Especificamente, para P1, a integracdao consiste no
ato de associar, ou seja, para verdadeiramente existir uma
integragao € preciso uma associagao constante da teoria com
a pratica e vice-versa. Conforme ja mencionamos, entendemos
que cada uma das duas dimensdes tem a sua importancia
“separadamente”, mas que para existir uma verdadeira for-

magcao profissional as duas nao se devem separar.

Nessa vertente, de acordo com Libaneo (1994, p.27), “A
formacao profissional do professor implica, pois, uma con-
tinua interpenetragao entre teoria e pratica, a teoria vinculada
aos problemas reais postos pela experiéncia pratica e a agao
pratica orientada teoricamente”, ou seja, a teoria deve estar
vinculada aos acontecimentos reais vivenciados pelos alunos
e professores, isto é, a suas experiéncias, e a agao pratica deve

ser embasada nessa teoria.

O entrevistado P2 alia a integracdo a interdisciplin-
aridade, articula com as diversas atividades realizadas no
curso. Para que isso efetivamente acontega, é preciso um
planejamento em conjunto com os professores das disciplinas,
com o objetivo de pensarem conjuntamente sobre os meios
e as possibilidades de associar teoria e pratica por meio

interdisciplinar.
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J& para os participantes P3 e P7, a integracao esta vincu-
lada as vivéncias coletivas organizadas durante todo o curso,
aquelas que foram planejadas e executadas pelos professores

junto a turma. Poucas iniciativas citadas nesse sentido.

Ainda, P5 percebe a integracgao articulada ao modo
como se estabelecem as metodologias dos professores. Essas
metodologias devem promover o exercicio da reflexao-acao-re-

flexdao, com foco na auto-avaliacao de forma constante.

O entrevistado P10 compreende a integracao depen-
dente do planejamento e da agdo pensada, ou seja, exigéncia
do planejar desde a elaboragao do curriculo do curso, com
vistas a facilitar o desenvolvimento da pratica docente na

produgao do conhecimento.

Podemos observar que, no entendimento do entrevis-
tado P9, essa integragao nao ocorre somente dentro de sala
de aula, muitas vezes, ocorre fora desse espago, ficando
a cargo do aluno a busca da efetivagao da integragao no

ambiente do Proeja.

Neste sentido, os professores apresentaram com mais
intensidade as percepgoes que tinham sobre a integragao.
Por outro lado, os gestores evidenciaram um siléncio sobre a
questao. Notamos uma multiplicidade de percepgdes sobre a
integracao, com destaque para a necessidade do planejamento
como fator necessario para o professor realizar essa relagao
ou aproximagao entre a teoria e a pratica. A agao apresenta-se
como indispensavel na promogao do conhecimento para uma

perspectiva de formacao integral do ser humano.
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3. PERCEPCAO DA GESTAO E DA
DOCENCIA SOBRE A EFETIVACAO
DA INTEGRAGCAO ENTRE TEORIA
E PRATICA NO CONTEXTO DA
ESPECIALIZACAO PROEJA

Nesta secdo, analisaremos as percepgdes de gestores
e de docentes do curso de Especializacao Proeja, espe-
cificamente no que tange a efetivagao da integracao entre
teoria e pratica. Por meio dos discursos dos participantes,
percebemos serem determinantes referéncias as praticas
pedagodgicas em relagao aos obstaculos enfrentados e as

realizagOes conquistadas.

A percepgao de C1 foi de que nao ocorreu integragao
por meio da afirmagao “[...] a integracao nao se efetivou, [...]”
(C1 - Informagao Verbal), porque a énfase da agao docente
foi na teorizacao. Os demais coordenadores emitiram um

preocupante o siléncio sobre essa categoria.

O participante C1 tentou justificar o foco na teoria e
nao efetivacao da unidade pela falta de materiais concretos, a
exemplo do didatico, o que dificultou a realizagao de atividades
praticas, permitindo que o curso se desenvolvesse apenas por
meio da teorizacao. Nesse sentindo, o entrevistado enfatiza

que a integragao entre a teoria e a pratica nao se efetivou.

Torna-se marcante o siléncio dos coordenadores em
relagao a integrac¢do entre teoria e pratica no contexto da espe-

cializacao pesquisada. A auséncia da opinido provoca-nos

José M. do Nascimento - H. S. N. Bezerra - PalomaF.daS.deLima 145



inferéncias a respeito da efetivagao desse tipo de integragao

até mesmo no ambito de cada eixo tematico. Supdem-se que

a coordenagao nao se sentiu a vontade para abordar o tema,

devido ao maior envolvimento com a gestao do que com as

questdes pedagogicas.

No Quadro 2, podemos observar as falas dos profes-

sores sobre a concepgao de integracao de cada um deles.

Observamos que, ao contrario dos coordenadores, a fala da

docéncia declara efetiva integracao entre teoria e pratica.

QUADRO 2 - concepcdo dos professores quanto a integragao
entre teoria e prética

P1

P2

146

“[...] aintegragdo entre teoria e prética foi “razodvel”, “porque a
fungdo dadisciplina que a gente discutia tinha as duas funcdes.
E uma disciplina que é teérica, que tem que pensar sobre uma
pratica. Entdo, por mais que vocé esteja discutindo teoria, as
referéncias ao mundo prético sdo muito constantes. (...) O que
a gente garantiu na disciplina foi que as discussdes levassem
em consideracdo a realidade prética, pelo menos em grande
parte dela, e nesse aspecto foi constante”.

“[...] houve uma tentativa no sentido de vivenciar algumas
atividades que pudessem ser interdisciplinares, embora do
ponto de vista tedrico e ndo prético. “eu fuiincluida pra tentar
fazer essa integracao (...) o que eu fiz enquanto prética foi
tentar vivenciar algumas atividades que pudessem ser inter-
disciplinares, que pudessem ter essa ligagdo também entre
teoria e prética, praele vivenciar o que ele estava estudando,
na prépria técnica,como a gente faz nadisciplina de formacéao
de professores”.
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P3

P4

P5

Pé6

P7

P8

P9

“[...] aintegracdo entre teoria e pratica que ela foi constante,
posso dizer que foi constante e a integracado entre o Ensino
Médio, Educacao Profissional e EJA, entdo todos os professores
gue assumiram esse compromisso em trabalhar no curso de
especializagdo, esse era um dos critérios que a coordenagao
do curso teve na hora de selecionar os professores, a pre-
ocupacdo de conversar com esses professores no primeiro
momento né, foi justamente estar o tempo todo vivenciando
né, efetivando essa integracdo entre os eixos, entre as teorias
e praticas, entre Ensino Médio, Educagao Profissional e EJA,
entdo isso foi em todos os momentos, desde o momento da
efetivagdo da disciplina, como nos momentos de elaboragao
e produgdo dos TCCs”.

“[...] houve pouca integragdo entre teoria e préatica porque
“havia muitas discussOes durante as aulas, porém os docentes
tinham dificuldades de promover essa integragao”.

[...] “apreocupagdo em articular teoria e pratica foi constante.
A prépria metodologia adotada ratifica isso a medida que o
exercicio da reflexdo-agao-reflexdao da prépria préatica foi o
eixo central do programa que construimos”.

Diz que ocorreu um esforgo de realizar dentro da prépria
disciplina: “Eu fiz relacdo com o chdo da pratica com eles. Com
a sala de aula. Em relag@o a minha disciplina”.

“[...] hdumaintegracdo constante entre teoria e pratica veri-
ficada desde o planejamento do programa até agdes tedrico
metodolbgicas em articulacdo para esta integracdo”.

A entrevistada ndo conseque determinar se houve efetivagao
daintegracdo entre teoria e pratica. Demonstrando um pouco
de confusdo ao formular sua resposta e citando aspectos de
permanéncia dos alunos no curso de especializagdo Proeja.

“[...] como é uma especializacdo de educacdo profissional,
voltada para o Proeja, a pratica muitas vezes seria |4 na sala
do Proeja e tudo que ele aprendeu no curso, talvez fosse isso
aintegracdo entre a teoria e a prética, como minha disciplina
que ministrava era metodologia do trabalho, fica dificil, eu
saber se de fato, ele, na sua sala de aula, ele, de fato, aplicou
essa metodologia ou essa integragao que se requer”.
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“[...] integracdo teoria e pratica era um esfor¢o permanente,
(...) agente tinha tanto nas aulas como nos préprios TCC, com

P10 | todas as dificuldades de formulagdo, mas a gente tinha um
esforco muito grande de tomar a pratica, como um elemento
de pensamento.

Fonte: Dados de Pesquisa. Elaborado pelos autores desse trabalho
(2019).

A partir das falas dos participantes P3, P5, P6, P7 e P10,

compreendemos que houve a efetiva¢do entre teoria e pratica:

P3 destaca que desde a contratagao do corpo docente
houve a preocupacao da coordenagao em evidenciar a neces-
sidade de articular mais teoria e pratica, na perspectiva da
praxis pedagdgica entre Ensino Médio, Educacao Profissional
e EJA, desde o momento da efetivagao da disciplina, até o

momento da elaboragdo e produgao dos TCC;

P5 e P7 asseguram que a prépria metodologia utilizada
contribuiu para essa efetiva¢ao. O primeiro afirmou que ela
conduzia o docente ao constante exercicio da reflexao-agao-re-
flexao da pratica em sala de aula; o segundo pontuou que
desde o planejamento até as agOes tedrico-metodologicas
do programa havia o cuidado em realizar essa articulagao

entre teoria e pratica;

P10, apesar de todas as dificuldades de formulagao,
explica que havia um permanente esforgo em realizar essa

integracao, seja via aulas ou TCC;

P1 explica que a efetivacao foi razoavel, tendo em vista

que a disciplina que ela ministrava no curso era tedrica,
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todavia o professor realizava constantemente discussoes

que levassem em consideracao a realidade pratica;

Por outro lado, P2 e P4 explicam que houve pouca
efetivagao, esclarecendo que houve tentativas no sentido de
vivenciar algumas atividades que pudessem ser interdisci-
plinares, promovendo uma possivel inter-relacao entre os
conteudos teoricos estudados e as técnicas. Ainda destacou
que havia muitas discussoes durante as aulas e os docentes

tinham dificuldades em promover a integragao.

Finalmente, P9 nao possui informagdes precisas sobre
essa categoria, alegando que a disciplina que ministrava no
curso dificultava a realizagao dessa integragao entre teoria e
pratica, tornando-se dificil até mesmo saber se esse aspecto

teve éxito no curso de especializagao Proeja.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo tece as seguintes consideragdes em

relagdo ao conceito de integragao:

® dos cinco coordenadores, apenas um apresentou a
concepgao de que integrar envolve a relagao entre
os campos da teoria e da pratica, pela mediagao
estabelecida por materiais considerados essenci-
ais para que essa agao ocorra efetivamente como

prética educativa ou escolar;
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podemos perceber que a maioria dos professores
participantes tem a percepgao de integragao citando
a relagao entre a teoria e a pratica, mediados pela
vivéncia ou realizacdo de atividades durante o
curso de especializacdo no interior dos eixos dis-

ciplinares e até entre os eixos.

Em relagdo a efetivagdo da integragao entre teoria e

pratica, percebemos que

a coordenagao declarou que nao ocorreu a inte-
gracao, porque o foco da pratica esteve na teori-
zagao, de forma que a relagao com a pratica foi

ausente durante todo o curso de especializagao;

as falas dos professores, ao contrario de C1,
declararam integracdo entre teoria e pratica em
proporgoes distintas: plena ou moderada efetivagao.
O destaque foi feito para o esfor¢o dos professores
em materializar a unidade teoria-pratica como
esséncia do curriculo integrado, referéncia de

organizacao curricular do Proeja.

Desse modo, durante a andlise das falas da coorde-

nacao e de professores que atuaram na Especializacao Proeja,

notamos diferengas sobre a concepg¢ao da integracdo entre

teoria e pratica e sua efetiva¢do no desenvolvimento do curso.

Os professores se sentiram mais a vontade para abordar o

tema, inclusive, evidenciando que a efetivagao da integracao
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ocorreu em alguns momentos de forma plena e em outros

parcialmente.
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1. INTRODUCAO

s politicas educacionais estao intimamente
associadas as politicas economicas de um
pais, dai estarem presentes nas disputas
sobre o papel do Estado, promovidas pelas diferentes classes
e segmentos sociais. E, por isso, que as condi¢des econdmi-
cas tém conduzido a escola a funcao social de legitimar as
diferencas sociais, por meio da veiculagao de um conjunto
de conhecimentos resultado da visao do segmento social

hegemonico.

No Brasil, essas contendas podem ser mais bem
observadas nas alteragoes que o tema educagao sofre a cada
Constituigao Federal, nos debates em torno de cada projeto de
lei de diretrizes e bases da educacao nacional e nas reformas

educacionais promovidas.

Historicamente, no Brasil, o Ensino Médio, a Educacao
Profissional e a educacao de jovens e adultos (EJA) foram
desenvolvidos apartados, por meio de projetos pedagogi-
cos distintos. O Ensino Médio, desarticulado do mundo
do trabalho e de carater propedéutico, conduzindo a edu-
cagao superior; a Educacao Profissional, na perspectiva do
atendimento as demandas do mercado de trabalho e a EJA,

vinculada a alfabetizagao de adultos, apenas.

Entende-se que, em fungao do avango das forgas pro-

dutivas, estao dadas as condigdes objetivas para que haja a
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efetivacao da integragao entre aquela etapa da educagao basica
e essas duas modalidades de educacao, tendo como horizonte

a formagao integral da classe trabalhadora brasileira.

Assim sendo, o objetivo deste capitulo é analisar como
a categoria integracao Ensino Médio, Educacgao Profissional
e EJA foi abordada pelos coordenadores e professores forma-
dores que atuaram nos cursos de pds-graduagao lato sensu
em Educagdo Profissional Integrada a Educagao Bésica na
Modalidade EJA, ofertados pelo Centro Federal de Educagao
Profissional e Tecnoldgica do Rio Grande do Norte (Cefet-RN),
em 2006, 2007 e 2008.

Para tanto, discorre-se sobre a dualidade histérica entre
o Ensino Médio e a Educacao Profissional, nomeadamente a
partir do inicio do século XIX; o percurso historico da EJA no
Brasil; e a possibilidade de efetivacao da integracao dessas
formas de ensino, a partir das condi¢des materiais postas,
cotejadas com as perspectivas apontadas pelos coordenadores

e professores formadores dos mencionados cursos.

A relevancia do estudo decorre do fato de que a rede
publica de Educagao Profissional, nomeadamente, os insti-
tutos federais de educagao, ciéncia e tecnologia, pode con-
tribuir para o atendimento da demanda de jovens e adultos
desprovidos de uma formagao profissional, que lhes permita
melhor (re)inserir-se no mundo do trabalho, a partir da oferta
de cursos técnicos de nivel médio integrados ao Ensino Médio
na modalidade EJA, nos moldes do que vem oferecendo aos

adolescentes.
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2.0 ENSINO MEDIO E A EDUCAGAO
PROFISSIONAL: DUALIDADE HISTORICA

No Brasil do inicio do século XIX, o ensino secundario
(atual Ensino Médio), tinha um carater propedéutico (estudo
das ciéncias, letras e artes), destinando-se aos filhos da elite,
para o prosseguimento dos estudos no ensino superior,
que eram realizados, particularmente, na Universidade de
Coimbra, em Portugal. (MANFREDI, 2000).

Paralelamente a essa formacao, D. Joao VI, em 1809,
criou o Colégio das Fabricas, no Rio de Janeiro, destinado
a promover o ensino profissional de artifices e aprendizes
orfaos da Casa Pia de Lisboa e de indios, escravos, mendigos
e desvalidos da sorte. (CUNHA, 2000). Assim, desde o inicio
do século, a dualidade estrutural da sociedade brasileira se

fazia presente no ambito das politicas educacionais.

Na Primeira Republica (1889-1930), estabelecem-se
diversas reformas na educagao, comecando com a Reforma
Benjamim Constant (1890), que rompeu com o modelo educa-
cional da Colonia e do Império, adotou principios positivistas
e um ensino enciclopédico, seriado, obrigatorio e gratuito

para a instrugao primdria e secundaria. (SAVIANI, 2010).

Em 1909, o Presidente Nilo Pe¢anha promulgou o
Decreto n? 7.566, de 23 de setembro, criando 19 Escolas de
Aprendizes Artifices nas capitais dos Estados, destinadas
ao ensino profissional primario e gratuito, dos filhos dos

desfavorecidos da fortuna.
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No Estado Novo (1937-1945), a educacado nacional ganhou
organicidade com a Reforma Capanema, um conjunto de decre-
tos-leis, denominados Leis Organicas: do Ensino Secundario
(1942), do Ensino Industrial (1943), do Ensino Comercial (1943)
e do Ensino Primario (1946), do Ensino Normal (1946) e do
Ensino Agricola (1946).

O ensino secunddrio foi reestruturado, passando a
ser desenvolvido em dois ciclos: o ginasial, de quatro anos,
correspondendo a formacao fundamental; e o colegial, de
trés anos, compreendendo dois cursos paralelos: o classico,
para a formacao intelectual baseada nas letras e filosofia, e o
cientifico, para uma formagao com maior énfase nas ciéncias.
Ja o ensino industrial, em particular, tinha a finalidade de
formar profissionais aptos ao exercicio de oficios e técnicas

nas mais variadas atividades.

Como se percebe, as Leis Organicas do Ensino
reforgaram claramente a dualidade escolar, uma vez que
bem demarcou a trajetdria educacional das elites condutoras
do pais (ensino secundario, cldssico ou cientifico, para o
ingresso no nivel superior) e da classe trabalhadora (ensino

profissional, para insercao imediata no mercado de trabalho).

A partir dos anos 1970, o pais experimentou a mais
estreita relacao entre educacao e trabalho, no contexto do
modelo econémico desenvolvimentista adotado pelo Regime
Civil-Militar (1964-1985). E nesse periodo que o sistema educa-
cional se consubstanciou na institucionaliza¢ao da pedagogia

tecnicista, inspirada na teoria do capital humano.
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A Lein®5.692/1971 promoveu a reforma do ensino de
1° e 22 graus, de modo que o 1° grau, de oito anos, unindo
0s ensino primdrio e ginasial; e 0 2° grau, de trés ou quatro
anos, correspondendo ao antigo ensino secundario e aos
demais ramos de ensino, destinado a qualificagao de técnicos
de nivel médio, mediante a oferta compulséria do ensino
profissionalizante. (BRASIL, 1971).

Essa Lei, ao instituir que o curriculo do ensino de 2°
grau seria composto de duas partes: uma de educagao geral
e outra de formacao especial (habilitagdes profissionais),
apontava para a integracao dos Ensino Médio e profissional,
e para a formagao integral dos estudantes, tanto que esta-
beleceu como objetivo: proporcionar ao educando a formagao
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de autorrealizagdo, qualificagdo para o trabalho e
preparo para o exercicio consciente da cidadania. (BRASIL,
1971).

No entanto, a profissionalizagao obrigatdria imposta
ao ensino de 2° grau pela referida Lei, contraditoriamente,
se encarregou de desmaterializar essa intencionalidade. Na
pratica, o que se viu foi um curriculo tecnicista, com a subor-
dinacdo dos contetidos de educagao geral aos das habilitagdes
profissionais, os quais tinham um carater eminentemente

instrumental, para imediata inser¢ao no mercado de trabalho.

Na década de 1990, foi promulgada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 — (LDB/1996), que organizou a educagao nacional
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em dois niveis: educagao basica, constituida de trés etapas:
educagao infantil, ensino fundamental e Ensino Médio (antigo
2¢ grau); e educagao superior; e cinco modalidades: Educagao
Profissional, educagao de jovens e adultos, educagao a distan-

cia, educagao especial e educagao indigena. (BRASIL, 1996).

Com essa configuragao, a LDB/1996 retoma a dualidade
estrutural entre o Ensino Médio e a Educagao Profissional, pois
coloca esses campos em perspectivas de formagao distintas,
ainda que propunha o oferecimento desse em articulacao
com aquele e estabeleca a formagao humana integral (pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho) como finalidade

da educacao nacional.

Em 1997, a Educagao Profissional foi regulamentada
pelo Decreto n® 2.208/1997, em trés niveis: basico, técnico e
tecnoldgico (BRASIL, 1997), sob o discurso de que melhor se
adequaria as demandas do modelo economico adotado, que
impunha mudangas a formagao profissional (flexibilidade do
trabalhador de novo tipo), em face dos avancos tecnologicos
(de base microeletronica) incorporados, sobretudo, ao setor

produtivo.

Esse Decreto, ao estabelecer que a Educagao Profissional
de nivel técnico teria organizacao curricular propria e inde-
pendente do Ensino Médio, podendo ser oferecido de forma
concomitante ou subsequente a este (BRASIL, 1997), excluiu,

sumariamente, qualquer possibilidade de manutencao da
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oferta dos cursos técnicos (integrado ao Ensino Médio) esta-
belecido pela Lei n® 5.692/1971.

Essa reforma, ao dissociar a Educagao Profissional do
Ensino Médio, revelava-se ndo sé anacrdnica a estrutura
econdmica do capitalismo naquela década (modelo de acu-
mulagao flexivel), como também retrocede aos anos 1940,
ratificando a reinser¢dao da dualidade escolar, ou seja, uma
trajetoria para a elite e outra para os trabalhadores, a partir

da origem de classes.

Enfim, na primeira década dos anos 2000, uma nova
organizagao para a Educacao Profissional é promovida pelo
Decreto n® 5.154/2004, que passaria a ser desenvolvida por
meio de cursos e programas de: formagao inicial e continuada
de trabalhadores; Educagao Profissional técnica de nivel
médio, nas formas integrada (em um mesmo curso e curri-
culo e com matricula tinica), concomitante ou subsequente
ao Ensino Médio; e Educagao Profissional tecnologica de
graduacgao e de pos-graduagao. (BRASIL, 2004).

Com a possibilidade da oferta dos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio resgatou-se a integralidade
dos conhecimentos socio-historicos que permeiam o Ensino
Meédio e os cientificos-tecnoldgicos, no e do sistema de pro-
dugdo capitalista, com a formacao especifica para o exercicio

de profissoes técnicas.

Com efeito, tem-se a perspectiva de se eliminar a

dualidade escolar presente na estrutura e organizagao da
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educacgao nacional e, acima de tudo, atender as necessidades
dos filhos dos trabalhadores, uma vez que, pela realizagao de
um unico curso, eles concluem tanto o Ensino Médio quanto
o ensino técnico, o que lhes possibilita prosseguir estudos

no nivel superior e/ou inserirem-se no mundo do trabalho.

3. AEJA: PERCURSO HISTORICO

No Brasil, a EJA é marcada, historicamente, por a¢des
educativas assistencialistas, populistas e compensatorias,
as quais nunca estiveram inseridas nas politicas publicas
educacionais delineadas para a educagao basica, o nivel dito
“regular” de ensino; por se destinar quase que exclusivamente

a classe trabalhadora; e por campanhas de alfabetizagao.

Ainda que a necessidade de oferecer educagao aos
adultos conste em documentos normativos do inicio do
século XIX, como o Decreto n°® 7.031-A, de 1878, que trata
da criagao de cursos noturnos para adultos analfabetos no
municipio da Corte, e na Constituicao de 1934, que preceitua
ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatoria
extensivo aos adultos, foi somente a partir dos anos 1940,

que a EJA comegou a se constituir como politica publica.

Para Gadotti (2011), a histdéria da EJA no Brasil, pode
ser dividida em trés periodos: o primeiro, de 1946 a 1958,
marcado pela realizagao de grandes campanhas nacionais
de iniciativa oficial; o segundo, de 1958 a 1964, com diversas

experiéncias regionais ligadas ao aparato estatal e inspiradas
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nas orientacdes de Paulo Freire; e o terceiro, de 1964 a 1985,
no Regime Civil-Militar, com o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacao (MOBRAL), em 1967.

A Lein®5.692/1971 dispds, em um capitulo especifico
sobre o0 ensino supletivo, o qual seria desenvolvido por meio
de cursos e exames, com a finalidade de suprir a escolarizagao
de adolescentes e adultos que ndo a tivessem concluido na
idade prépria, bem como proporcionar, mediante repetida volta
a escola, estudos de aperfeicoamento ou atualizagado para os
que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte,
referentes a formacao para o trabalho e profissionalizagao.
(BRASIL, 1971).

Todas essas iniciativas mostram que a EJA sempre
foi marginal a politica educacional do pais, e desenvolvida
de forma pontual e provisdria, apenas na perspectiva da
alfabetizacao (ler, escrever e contar), sem qualquer articulagao

com a educacao basica.

A perspectiva de ampliacao da escolarizacao de jovens

e adultos no pais se vincula a Constitui¢ao Federal de 1988,

primeiramente em articulagdo obrigatdria com o ensino

fundamental e, depois com toda a educagao basica. O Art.

208, da Carga Magna, com a redagao dada pela Emenda
Constitucional n® 59, de 2009, preceitua

O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante

a garantia de: I — educagao basica obrigatéria e gratuita

dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao
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tiveram acesso na idade prépria; e I - progressiva univer-
salizagao do ensino médio gratuito. (BRASIL, 2018, p. 160).

Desse modo, os jovens e adultos tiveram seu direito a
ampliagao de escolaridade reconhecido constitucionalmente.
Ou seja, em sendo a educagao um direito de todos, indepen-
dentemente da idade, é fundamental dar a esses sujeitos a
mesma atengao oferecida aos segmentos da educagao basica,

para além do ato de alfabetizar.

A LDB/1996 nao so6 recepcionou esse mandamento
constitucional como também estabeleceu que a EJA passaria a
ser uma modalidade da educagao basica, nas etapas do ensino
fundamental e médio e, como tal, portadora de especificidade
propria. Isso implica considerar a formulagao de propostas
curriculares e metodoldgicas apropriadas, a identidade dos
sujeitos, seus saberes e experiéncias de mundo, seus perfis
e faixas etdrias, o uso de material didatico apropriado e
uma politica de formagao de professores para atuar com

esse publico.

Assim, o que se deseja é que a EJA, destinada a um
publico portador de escolaridade descontinuada, seja orga-
nizada em um modelo pedagogico préprio, nao se limitando
apenas a alfabetizacao e, sim, como um processo facilitador
de aprendizagem que se d4 ao longo da vida, possibilitando
a esses sujeitos a realizacdo pessoal por meio do exercicio
consciente dos direitos da cidadania e melhor (re)insercao

no mundo do trabalho mediante qualificagao profissional.
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4.0 ENSINO MEDIO, A EDUCACAO
PROFISSIONAL E A EJA: POSSIBILIDADE
DA EFETIVAGCAO DA INTEGRACAO

Em meados da primeira década dos anos 2000, as agdes
do governo Lula da Silva (2003-2010), no ambito educacional,
ampliaram a possibilidade de continuidade de escolarizagao
de jovens e adultos trabalhadores, mediante a articulagao da
EJA com a educagao basica (nas etapas do ensino fundamental

e Ensino Médio) e a Educacao Profissional.

Isto pode ser constatado no Decreto n® 5.154/2004, ao
estabelecer que a Educagado Profissional, desenvolvida por
meio de cursos e programas de formagao inicial e continuada
de trabalhadores e de Educagao Profissional técnica de nivel
médio, se articule, preferencialmente, com os cursos de EJA.
(BRASIL, 2004).

Para efetivar a articulagao desses campos — Educagao
Profissional, Educacao Basica e EJA —, o Governo Federal insti-
tuiu, pelo Decreto n® 5.478/2005, o Programa de Integracao da
Educacao Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos, restrito ao ambito das insti-
tuicoes federais de educagao tecnologica, o qual foi transfor-
mado, no ano seguinte, por meio do Decreto n® 5.840/2006, em
Programa Nacional de Integragao da Educagao Profissional
com a Educacao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens
e Adultos (Proeja), com espectro de abrangéncia alargado para

toda a rede de institui¢des federais de Educacao Profissional,
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instituicdes publicas dos sistemas de ensino estaduais e
municipais e entidades privadas nacionais de servigo social,
aprendizagem e formagao profissional vinculadas ao sistema
sindical. (BRASIL, 2005; 2006).

O Proeja comporta trés ofertas educativas: 1) Proeja-
Fundamental: cursos de formacao inicial e continuada de
trabalhadores, com, no minimo, 1.400 horas (minimo de
1.200 horas para formagao geral e de 200 horas para formagao
profissional), articulando Educagao Profissional com o Ensino
Fundamental na modalidade EJA e objetivando a qualificagao
profissional e a elevacao de escolaridade; 2) Proeja-Médio:
cursos de formagao inicial e continuada de trabalhadores, com
no minimo 1.400 horas (minimo de 1.200 horas para formagao
geral e de 200 horas para formagao profissional), articulando
Educacgao Profissional com o Ensino Médio na modalidade
EJA e objetivando a qualificagao profissional e a elevacao
de escolaridade; e 3) Proeja-Técnico: cursos de Educagao
Profissional técnica de nivel médio, como no minimo 2.400
horas (minimo de 1.200 horas para formagao geral e a carga
horaria minima estabelecida para a formagao profissional
pelo Catalogo Nacional de Cursos Técnicos), associando a
Educacao Profissional ao Ensino Médio na modalidade EJA,

com vista ao exercicio de profissoes técnicas. (BRASIL, 2006).

Dessa forma, o Proeja se coloca como uma possibilidade
de se efetivar a integragao da Educagao Profissional com a
Educagao Basica e a EJA, pois permite a (re)insercao de jovens

e adultos (da EJA) no sistema escolar brasileiro, promovendo
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uma formacao bésica consistente para o efetivo exercicio da
cidadania e elevacao de escolaridade, inclusive, para a con-
tinuidade de estudos em nivel superior, além da qualificagao
profissional e técnica, visando melhor inser¢ao no mundo
do trabalho (Educagao Profissional) e, assim, contribuir com

o desenvolvimento socioeconomico e cultural do pais.

Particularmente, a concepgao de formagao do Proeja-
Técnico € a formagdo humana integral, sustentada por um
curriculo integrado que atenda, ao mesmo tempo, as finali-
dades dos trés campos educativos envolvidos; que combine,
em sua organizacao, a indissociabilidade do trabalho como
principio educativo, a ciéncia, a tecnologia e a cultura; e que
seja desenvolvido por meio de metodologia diferenciada que
atenda as especificidades dos sujeitos da EJA, inclusive suas

heterogéneas expectativas.

A formagao humana integral é entendida como “[...] a
chegada historica do homem a uma totalidade de capacidades,
[da qual ele] tem estado excluido em consequéncia da divisao
do trabalho.” (MANACORDA, 2007, p. 90). O sentido &, pois,
de uma formacao que contemple todas as potencialidades
individuais (intelectual, laboral, fisica, moral, afetiva etc.)
do ser humano e o conduza a integragao, a participacao e a

intervengao na sociedade.

A formacao assim concebida, possibilitara “[...] a
mudanca de perspectiva de vida por parte do aluno; a com-

preensao das relagdes que se estabelecem no mundo do
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qual ele faz parte; a ampliagao de sua leitura de mundo; e a

participagao efetiva nos processos sociais. (BRASIL, 2007, p. 7).

O curriculo integrado é aquele que coloca as disciplinas
numa perspectiva relacional (integragao teoria-pratica), a fim
de contemplar uma compreensao global do conhecimento e
de promover maior integra¢ao dos saberes escolares com os
saberes do cotidiano e, assim, possibilitar ao educando com-
preender a realidade (social, econdmica, politica e cultural)

para além de sua aparéncia fenomeénica. (RAMOS, 2005).

Ou seja, essa perspectiva de curriculo concebe a
realidade como um todo concreto, possibilitando aos estu-
dantes tanto o acesso aos conhecimentos cientifico-culturais
construidos historicamente pela humanidade quanto a
compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos que

sustentam o modelo de produgcao capitalista.

A questao que se pOe é: como a articulagao entre
a Educacao Profissional, o Ensino Médio e a EJA, mate-
rializada em um curriculo integrado visando a formagao
integral dos sujeitos foi recepcionada pelos coorde-
nadores e professores formadores que atuaram nos cur-
sos de pds-graduagao lato sensu em Educagao Profissional
Integrada a Educagao Basica na Modalidade EJA
(Especializacao Proeja), ofertados pelo Cefet-RN?

O Cefet-RN, por meio de cinco unidades de ensino:
Natal Central, Mossord, Currais Novos, Ipanguagu e Zona
Norte, ofertou, nos anos de 2006, 2007 e 2008, trés, trés e
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cinco turmas, respectivamente, do curso de Especializagao
Proeja, todos na forma presencial, envolvendo 100, 99 e 198
profissionais (gestores e professores), respectivamente, todos
com curso superior e pertencentes as redes publica estadual,
municipal e federal de educagao do Rio Grande do Norte,
que atuavam na EJA ou que iniciariam atuagao no Proeja.
(SILVA, 2017).

A construgao de um novo campo conceitual, advindo
da integragao da Educagao Profissional, do Ensino Médio e
da EJA, exige de coordenadores e professores formadores a
apreensao de conceitos como integracao, curriculo integrado
e formagao humana integral, entre outros, presentes nos
cursos de Especializagao Proeja, o que concorrerd, segundo
Silva (2017), para a formagao continuada de gestores e de
professores que atuarao com jovens e adultos trabalhadores
nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio na modal-
idade EJA.

A respeito da efetivagao da integragao entre Educagao
Profissional, Ensino Médio e EJA, aduziu o coordenador C1,
“como as disciplinas eram por moédulos, tinha uma inte-
gracao. Mas, ficou muito no campo da teoria, nos projetos,
nos documentos.”. (C1 - Informacao Verbal). No mesmo sen-
tido, afirmou o coordenador C5: “foi trabalhado o curriculo
integrado e o trabalho como principio educativo. Mas acho
necessario avaliar o trabalho inicial feito com as turmas.”.
(C5 - Informagao Verbal).

O coordenador C4, por sua vez, asseverou que
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O curriculo sempre foi integrado. Se discutia muito,
muito. Até 0s nossos professores que sao engenheiros,
todos dizem o quanto foi bom esse curso, porque
existia muita discussao e, muito assim, discussao
da pratica. La eles estavam trabalhando teéricos e
tudo e os exemplos eram o da pratica deles. Entao,
ele, acho nao, digo que foi, porque eles disseram, né,
nos depoimentos deles que foi uma aprendizagem
muito grande para eles. (C4 - Informagao verbal)

De fato, a estrutura curricular do curso de Especializagao
Proeja comportava sete disciplinas, entre as quais Concepgoes
e principios da educagdo profissional, da educacdo basica e da EJA;
Concepgoes curriculares em educagdo profissional, educagdo bdsica
e EJA; e Processos cognitivos e culturais da aprendizagem de jovens
e adultos, que pressupunham o desenvolvimento de reflexdes
sobre as especificidades da efetivagao da integracao desses
campos, bem como sobre a¢des educativas que conduzam

a concretiza¢ao do proprio Programa.

No mesmo sentido, os professores formadores apontaram
para a existéncia da integracao entre Educagao Profissional,
Ensino Médio e EJA no curso de Especializagao Proeja, alcancada

por meio da utilizacdo da interdisciplinaridade.

Segundo o professor P2, “houve uma tentativa no
sentido de vivenciar algumas atividades que pudessem ser
interdisciplinares, embora do ponto de vista tedrico e nao
pratico.”. (P2 - Informacao Verbal). Ja o professor P3 afirmou
que “percebeu uma integragao muito forte entre as discipli-

nas, porque os professores paravam sempre semanalmente
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para fazer esse planejamento, de modo que a integragao

entre teoria e pratica foi constante.”. (P3 - Informacao Verbal).

O professor P4, por sua vez, aduziu: “A integracao
entre as disciplinas era constante. Os professores tinham a
preocupacao de selecionar contetidos que abordassem essa
integracao. Havia um planejamento prévio entre os docentes
para que houvesse essa integracao.” (P4 - Informacao Verbal).

E o professor P5 acrescentou que

A integracdo era constante. A medida que se discutiu as
singularidades dos sujeitos jovens e adultos, levando em
consideracao suas necessidades de aprendizagem no ambito
de uma formacao geral e profissional e seus limites e possi-
bilidades, como sujeitos de aprendizagem e conhecimento.
A prépria metodologia adotada ratifica isso a medida que
o exercicio da reflexao-agao-reflexao da prépria pratica
foi o eixo central do programa. (P5 - Informagao Verbal).

Ainda que o Proeja se caracterizasse como um campo
novo de conhecimento e os professores formadores tivessem
atuagdo profissional especifica (uns na formagao geral, outros
na técnica-profissional e outros com atuagao na educagao
de jovens e adultos), se depreende que eles promoviam o

desenvolvimento de a¢des tedrico-metodoldgicas na direcao

da integracdo dos trés campos formativos.

Ou seja, a construgao de um campo de conhecimento
na intersecao da Educagao Profissional com a Educacao
Basica e a EJA implica, inexoravelmente, pensar a atuagao de

professores formadores para além de sua formagao inicial, de
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modo que a interdisciplinaridade e a contextualizagao sejam

possibilidades criadoras para a efetivagao da integragao.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A EJA, historicamente, esteve marginal as politicas
publicas educacionais brasileira, sendo predominantemente
marcada, desde os anos 1940, por campanhas de alfabetizagao,
de carater assistencialista, populista e compensatoria. No
entanto, em tempos de globaliza¢do, nao basta os sujeitos se
alfabetizarem, ¢ imprescindivel que tenham acesso aos conhe-

cimentos cientifico-tecnoldgicos historicamente construidos.

Nesse sentido, o Proeja é uma iniciativa que apresenta
possibilidades de construir avangos significativos no ambito
da EJA, devido a perspectiva de integragao com a Educagao
Profissional e a Educagao Basica, o que permite dissocia-la
do seu sentido mais restrito — a alfabetizagao —, uma vez
que conduz a ampliacdo da formacao de jovens e adultos
tanto para o prosseguimento de estudos quanto para a (re)

insercao qualificada no mundo do trabalho.

Os coordenadores e professores formadores que
atuaram nas turmas do curso de especializagao Proeja
desenvolvido no Cefet-RN, ainda que de forma incipiente,
contribuiram para a efetivagao da integragao entre a Educagao
Profissional, o Ensino Médio e a EJA, por meio do didlogo

entre as disciplinas que compunham o curso.
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Com efeito, espera-se que os estudantes (gestores e
professores) desse curso sejam capazes de reproduzir nas
suas respectivas escolas o arcabougo conceitual que permeia
a oferta de curso técnicos no ambito do Proeja, sobretudo a
integragao, o curriculo integrado e a concepgao de formagao
humana integral, de modo que se possa caminhar para a
construcao efetiva desse novo campo de conhecimento na

EJA e para a valorizacdo dos jovens e adultos atendidos.
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1. PALAVRAS INTRODUTORIAS

ste trabalho compde uma das partes do arca-
bougo da investigacao, destacada na presente
coletanea de textos, e visa refletir sobre as con-
tribuigdes da especializagao a formagao profissional e docente
do aluno egresso do referido curso. Para tal, recorreremos
ao Projeto Pedagogico do Curso e as entrevistas realizadas
com os professores formadores e coordenadores que atuaram
a época no curso. Trazemos dados constituidos no recorte

temporal dos anos de 2006 a 2008 da oferta do curso.

Nossa pesquisa tem como objetivo investigar quais
foram as contribui¢des da especializa¢ao Proeja a formagao
profissional e docente dos alunos, a partir das seguintes
indagacgOes: a especializagao contribuiu para a formacao do
aluno egresso do curso? De que forma? Quais contribuicoes
foram possibilitadas? Essa formagao corresponde as propo-

si¢oes previstas no PPC do curso?

O trabalho est4 organizado em trés partes: essa parte de
abertura, uma sessao com discussdes tedricas sobre formacgao
profissional mesclada a analise e discussao dos dados da
investigacao e uma ultima sessao textual onde trazemos as

consideracgoes finais do estudo.

Nesse contexto, € importante frisar quao desafiador
¢ promover formagao profissional para atuar com o pro-

grama que integra Educacao Basica, Educagao Profissional
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e Educacao de Jovens e Adultos. Vejamos um dos objetivos
previstos no documento orientador que foi a génese da oferta

de formacao:

Formar profissionais com capacidades para atuar na
elaboracao de estratégias pedagogicas para a educacao
profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino
médio na modalidade de educagao de jovens e adultos,
adotando formas inovadoras e diversificadas de atividades
de ensino-aprendizagem o que contribui para uma acao
proativa voltada para a criagao das condigdes necessarias
e das alternativas possiveis para um desempenho técnico,
ético e politico, considerando as peculiaridades, as circuns-
tancias particulares e as situagdes contextuais concretas
em que programas e projetos deste campo sao concebidos
e implementados. (CEFET, 2006, p. 6).

Baseados no objetivo descrito acima, compreendemos
que essa especializagao veio com o intuito de formar profissio-
nais para implantagao do Proeja para melhor atender o aluno
desse programa capacitando os profissionais da educagao

para melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

Nessa dire¢ao, o PPC do curso aborda o principio que
os alunos professores sao profissionais em atividade, que
produzem conhecimentos de maneira continuada em seu
fazer diario. Assim sendo, trabalho aflora como principio
educativo por ser ele delineador de pessoas professores e
alunos que, ao se formarem, sao transformados e podem

ser agentes de transformagao.

Situando o contexto de criagao e implantacao da
especializacao Proeja, a seguir abordaremos as concepgoes

de formacao profissional, pois € a partir desse referencial
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tedrico que analisaremos as falas dos professores a respeito

da formacgao do aluno egresso do curso analisado.

2. FORMAGCAO PROFISSIONAL DOCENTE
E SABERES SOBRE O PROEJA: QUAIS
CONTRIBUICOES POSSIVEIS?

Iniciamos a presente segdo destacando trechos das
falas de professores formadores, colaboradores da nossa
investigacao, para ilustrar um dos principais aspectos que
circunda a formacao profissional docente, que € o aspecto

da mudanca.

O que eu pude notar é que os alunos na época eles colo-
cavam, eles nao seriam os mesmos professores de quando
entraram no curso. Entao aqueles que fizeram o curso
todo, que chegaram até a apresentagao das monografias,
ou artigos, sempre eles tiveram a preocupagao de hoje, eles
ndo seriam os mesmos profissionais. Quer dizer, a visao
mudou muito com relagao ao jovem e adultos na escola,
politicas. (C3 - Informagao Verbal).

Eu acho que a gente percebe que eles mudaram tanto nas
suas concepgoes e com certeza também nas suas praticas.
Se vocé quer uma forma de avaliar a disciplina, talvez seja
por meio disso, de que eles entraram de um jeito e sairam
de outro. (P1 - Informacao Verbal).

Consideramos que as contribui¢des de um processo
formativo se dao nesse movimento: o de nao sair do jeito
que entrou num curso; o de ndo ser mais da mesma forma

como se era antes; o de ter se apropriado de determinados
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conhecimentos e vivéncias que mudam, que transformam

sujeitos e praticas.

Quando a professora formadora diz que os alunos
formandos mudaram tanto nas concepg¢des como nas prati-
cas, afirmacao feita com énfase, identificamos, desse modo,
o cenario proficuo das contribui¢des que nos possibilita
apreender que se baseia numa dupla perspectiva: tedrica

e pratica.

Nesse sentido, é na via do movimento de reelaboracao
e mudanga de saberes sobre a EJA/Proeja que realizamos a
analise e discussao dos dados relativos as concepgoes de
professores formadores quanto as contribui¢des do curso

para os formandos.

A formagao profissional docente engloba um conjunto
diversificado de conhecimentos e saberes constituidos no
decorrer da profissdao que se estabelece desde a formagao
inicial, no ambito da aprendizagem do oficio, perpassando
por (auto)formagdes no contexto pratico da profissao; bem
como envolve momentos de qualificagao formal e formagao

continuada.

Engloba, primordialmente, uma ampla trajetdria para
a construcao da docéncia, uma vez que os caminhos da
profissionalizagdo seguem uma dinamica permanente e
mutante que permite aos profissionais internalizarem e

ressignificarem seus repertdrios de conhecimentos ao longo
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do desenvolvimento de seu fazer docente. (PIMENTA, 2012;
ENRICONE, 2004, 2009; GARCIA, 2002).

E no campo da formagao continuada, contudo, que
nos debrucamos no presente texto, analisando discursos de
professores formadores sobre as contribui¢des possibilitadas
pela oferta de uma qualificagao, nivel lato sensu, para profes-

sores que atuam com educagao de jovens e adultos.

Tendo em vista o propdsito principal da nossa analise
com énfase nos conteudos formativos do curso de espe-
cializagdo em questao, compreendemos que considerar as
concepgoes e sentidos que os docentes inter-relacionam
as suas praticas e aprendizagens nos fornece ferramentas
de analise e interpreta¢dao para repensarmos os caminhos

formativos propostos.

Imbernon (2010, 2011) discute, no ambito dos conceitos
de formacao profissional inicial e continuada, os elementos
pertinentes aos resultados e impactos das formacoes para
transformagoes educacionais e sociais almejadas, abordando
as especificidades necessarias aos processos formativos,

uma vez que

A especificidade da profissao esta no conhecimento peda-
gogico. Entendo esse conhecimento como o utilizado pelos
profissionais da educacao, que se construiu e se reconstruiu
constantemente durante a vida profissional do professor
em sua relagdo com a teoria e a pratica. Mas esse conheci-
mento nao é absoluto, estrutura-se em uma gradagao que
vai desde o conhecimento comum [..] ao conhecimento
especializado. (IMBERNON, 2011, p. 31).
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Na perspectiva esbogada por Imberndn (2011), os conhe-
cimentos especializados para EJA e Proeja foram as premissas

curriculares que fundamentaram o curso investigado.

Optamos por designar as categorias de analise como
saberes docentes (TARDIF, 2002; FREIRE, 2009; PIMENTA,
2012) para interpretar os dados extraidos das entrevistas
realizadas com os professores formadores da especializagao
ap0s ter encontrado, nesses dados, elementos constitutivos de
saberes profissionais como “saberes constitutivos da docéncia,
que incluem a experiéncia, os conhecimentos especificos e os
saberes pedagdgicos” (MOROSINI e CAMORU, 2009, p. 67)

As abordagens que fundamentam a concepgao de
saberes a dimensao profissional docente surgem na ciéncia
pedagdgica com mais énfase na década de 80 e sao ampla-
mente discutidos por autores como Gauthier (1998; 2000);
Tardif (2002); Tardif e Lessard (2005).

A formagao profissional docente para o Proeja vem,
historicamente, demonstrando necessidades de maior siste-
matiza¢ao sobre os conhecimentos que sdao produzidos na
area, principalmente, em virtude de descontinuidades das
suas ofertas de ensino e conjunto de profissionais que atuem
especificamente com a modalidade e programa num contexto
de aprofundamento do campo teoérico. (NASCIMENTO;
HENRIQUE, 2017; BARACHO; REIS, 2007; BRASIL, 2006).
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A oferta desta formacao para a rede indica uma etapa
relevante para congregar estudiosos, pesquisadores e pro-

fissionais envolvidos diretamente com o Proeja.

Fundamentados na perspectiva epistemoldgica que
embasa 0s saberes profissionais docentes, categorizamos
nossos dados, a partir dos discursos dos formadores, da

seguinte maneira:
* Saberes e contribui¢des tedrico-disciplinares
* Saberes e contribuicoes da experiéncia e da pratica

* Saberes ressignificados: contribui¢oes e novos

sentidos para o Proeja

Em cada particularidade desses saberes, identifica-
mos as contribuigdes do curso pelo olhar dos sujeitos, bem
como entrelacamos conhecimentos pertinentes ao campo

de pesquisa.

2.1. SABERES E CONTRIBUICOES
TEORICO-DISCIPLINARES

A matriz curricular do curso em tela se estrutura em
componentes curriculares que abordam pressupostos tedricos
especificos sobre o processo de ensino e aprendizagem para
jovens e adultos, com destaque para: concepgdes e diretrizes
sobre a modalidade; gestao e politicas educacionais para o

Proeja, concepgoes curriculares, aspectos didaticos, processos
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cognitivos para a aprendizagem, diversidade dos sujeitos
da EJA.

Os referidos contetidos curriculares se relacionam a
concepgoes e producdes teodricas especificas e as disciplinas
as quais também foram mencionadas nas falas e entrevistas,
para situar contribui¢des da aprendizagem teorica e concei-

tual do curso.

Vejamos na fala de uma professora formadora, uma
das contribui¢des oportunizadas quanto a saberes tedricos:
o curso “trouxe uma experiéncia bem diferenciada na for-
magao deles que até entao eles nao tinham vivenciado na
sua pratica docente, em termos de formacao tedrica, pois eles
nao tinham ainda vivenciado na sua formacao profissional.”.
(P3 - Informacao Verbal).

Ja a professora B destaca contribui¢des que relacionam
contetdos disciplinares e uma vez que “o curso proporcionou
conhecer o Proeja; discutir o curriculo integrado e discutir
a interdisciplinaridade de forma cientifica e ndo no senso

comum.”. (P2 - Informagao Verbal).

Os saberes disciplinares e tedricos sdo provenientes
da formagao e socializagao profissional dos professores,
promovida pelas institui¢des formativas, mencionados por
Tardif (2004), de conhecimentos pedagogicos e conhecimentos
das matérias, constituindo assim o “pluralismo do saber
profissional”, uma vez que se relacionam com os demais
saberes da profissao. (TARDIF, 2004).
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Na pluralidade de saberes, ¢ essencial para o profissio-
nal docente que atua com jovens e adultos ter a compreensao
dos principios e conceitos que embasam a constitui¢ao do
perfil desse alunado. Essa compreensao foi descrita como uma
das contribuigdes da especializagao, conforme os seguintes

relatos retratam.

Até de quem nunca trabalhou com EJA e até hoje fez a
especializagao mas nao tem EJA no curriculo deles, a gente
veé um crescimento muito grande e também de professo-
res que sairam da especializacao e foram para a sala de
aula trabalhar com EJA, também teve uma mudanga, a
gente sabe que alguns professores ja conhecem, assim, ja
conhece, mesmo... dificilmente o engenheiro tem essa essa
sensibilidade, esse conhecimento da educagao, da parte da
psicologia, né, o que os alunos de EJA trazem consigo [...]
(C4 - Informacao Verbal).

Acesso a uma literatura especializada e atualizada em
educagao basica, educagao profissional e tecnoldgica e na
modalidade de jovens e adultos. Contribuir no aperfei-
¢oamento das suas praticas profissionais. Colaborando
com a formagao de cidaddos e profissionais que tenham
consciéncia das suas possibilidades e limita¢des em seu
fazer, respeitando os diferentes contextos. (P7 - Informacao
Verbal).

Todas as respostas dos professores formadores apon-
taram contribui¢Oes e ganhos para a vertente tedrica da
formacao profissional. Para um dos formadores, esse foi o
maior fator de contribuicao, na vertente do saber tedrico-dis-
ciplinar, que o participante C2 expressou como conceitual.

Acho que foi mais no campo conceitual, porque a questao

da pratica de uma forma assim direta, de repente ele pode
nao obrigatoriamente atuando no Proeja, atuando na EJA ou
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na educagao profissional ele ter redimensionado de alguma
maneira a sua pratica né?! Mas isso eu nao tenho condigdes
de afirmar agora, mas do ponto de vista conceitual eu tenho
certeza que sim. (C2 - Informagao Verbal).

Dessa forma, os saberes tedricos baseiam-se na produ-
cao epistemoldgica das areas do conhecimento e constituem
o repertdrio cientifico legitimado para compor os curriculos
das institui¢Oes e possibilitam a (re)apropriacao e interna-
lizagao de novos conceitos sobre as areas de conhecimento

que perpassam a educagao de jovens e adultos.

2.2.SABERES E CONTRIEIUI(;()ES
EXPERIENCIAIS E DA PRATICA

Os trabalhos produzidos no final do percurso vivido pelos
alunos foram produto de investigagdes e reflexdes de sua
propria pratica. (P8 - Informagao Verbal).

Os saberes relativos a experiéncia e pratica pedagogica
sao bastante discutidos em estudos sobre a profissionalidade
docente com predominancia a dar relevo e valorizar a pratica
pedagogica vivenciada pelos profissionais no cotidiano da

escola.

Sao “saberes provenientes de sua propria experiéncia
na profissao, adquiridos na pratica do oficio na escola e na
sala de aula, com a experiéncia dos pares etc. Modelo para
o trabalho docente pela pratica do trabalho e socializagao
profissional.” (TARDIF, 2004, p.63).
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Outrossim, os saberes pedagogicos colaboram, enfa-
ticamente, com a pratica de ensino, sobretudo se “forem
mobilizados a partir dos problemas que a pratica coloca,
entendendo, pois, a dependéncia da teoria em relagdo a
pratica, pois esta lhe é anterior”. (PIMENTA, 2012, p. 30).

Os professores formadores apontaram situagdes concre-
tas que identificaram em relatos e vivéncias com os alunos do
curso, demonstrando, desse modo, como sendo contribuicdes

para saberes da pratica e experiéncias de ensino.

Vejamos o seguinte bloco de falas dos participantes da

pesquisa que expressam esses saberes e suas contribuigoes.

Na minha avaliagao, esses professores que hoje ainda tra-
balham com EJA, tiveram uma mudanga no campo pratico
também. No conceitual, foi mais assim, alguns professores,
como eu disse, assim, o professor de eletrotécnica, fez o
curso, ele é engenheiro de eletrotécnica, mas o curso é de
Edificagbes, EJA de edifica¢des, ele nunca trabalhou com
EJA, mas ele teve uma mudanga com os alunos deles de
Ensino Médio, alunos do subsequente, ta entendendo? a
gente percebeu isso. (C4 - Informagao Verbal).

Quem atuava como professor aprendeu para melhorar a
pratica com os alunos: aprendeu a fazer a abordagem do
contetido de forma melhor; a questdo da paciéncia com
o tempo. Que o tempo de aprender é diferente, que cada
um nao responde igualmente, que melhorou na maior
assisténcia aos alunos. (P6 - Informagao Verbal).

Compreender as particularidades dos estudantes do Proeja
e ministrar aulas para as especificidades de um publico
jovem e adulto com saberes distintos dos saberes escolares.
(P9 - Informacao Verbal).
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A maioria dos formadores apontou a importancia de
se considerar os saberes da experiéncia dos profissionais que
ja atuavam ou ja tinham atuado com jovens e adultos e, a
partir dos contetidos trabalhados na especializagao, foram

capazes de redimensionar esses saberes.

2.3. SABERES RESSIGNIFICADOS:
CONTRIBUICOES E NOVOS
SENTIDOS PARA O PROEJA

O curso permitiu foi que o alunado da especializacao
tivesse uma formagao consistente sobre o ensinar e o apren-
der, para esta nova modalidade de ensino e de educacao,
onde vocé considera saberes, muitas vezes negligenciados
pela ciéncia, o que passou a ser considerado por ser uma
riqueza, do conhecimento que o aluno, alunado tem, entao,
eu acho que possibilitou uma nova maneira de ensinar.
(P9 - Informagao Verbal).

Apreendemos das respostas dos professores colabo-
radores algumas percepg¢des que convergem para saberes
que foram resssignificados sobre EJA e Proeja no decorrer
do curso, principalmente, por remeterem a realidades e
peculiaridades do campo de ensino que passaram a com-
preender sob uma nova perspectiva, sob uma possibilidade

de transformacao de saberes.

Alguns exemplos da constitui¢ao de novos sentidos e

saberes estao contidos nos excertos abaixo.

Todos sairam assim com uma bagagem muito grande
do que é a educagdo. Temos muitos engenheiros e eles
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sabem muito da pratica especifica deles, o ser docente, o
ser professor, vai se aprendendo com a pratica. Todos eles
disseram que foi muito bom entender, compreender, um
pouco mais sobre a educagdo e também esse aluno que
estava chegando, o aluno de EJA. (C4 - Informagao Verbal).

A especializagdo, como um curso de formagao conti-
nuada, resultou em um potencial, inclusive para a produgao
de conhecimentos que foram publicados depois dessa
especializagao por meio de livros, defesas de trabalhos aca-
démicos. Os TCCs, contribuiram para mudar a percepgao
das pessoas do que é o Proeja dentro dessa perspectiva de
inclusao social, de resgate social e de mudanga do perfil
do educador. (P8 - Informagao Verbal).

Pensamentos como esses, revelados pelos formado-
res, nos possibilitam identificar que as contribui¢oes da
especializa¢dao se deram, sobretudo, numa dimensao de
ressignificagdo de saberes profissionais que passariam, a
partir do término do curso, a serem mobilizados em novas

experiéncias docentes.

P5 sintetizou uma visado pertinente a integragao e ao
redimensionamento de saberes na formacao profissional
docente promovida aos egressos quando diz que o curso
fez “interagir as concepg¢des da experiéncia pedagogica de
cada profissional cursista, concepgdes essas que emergiram
e foram ressignificadas no didlogo com o campo conceitual

e pratico.”. (P5 - Informacgao Verbal).

O aspecto da formagao continuada reverberar novos
sentidos para a profissao foi posto em relevo pelos colabora-
dores de forma positiva e salienta um ganho proporcionado

pelo curso a medida que “[...] com essa especializagao, acho
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que abriu mais o conhecimento, o olhar desses professores
[...], né?” (C4 - Informacao Verbal).

Nesse sentido, compreendemos que os egressos da
especializacao, de fato, sairam outros profissionais apos a
formacao vivenciada e produziram novos saberes sobre a
educacao de jovens e adultos.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Sou eu, eu mesmo, tal qual resultei de tudo,
Espécie de acessério ou sobressalente préprio,
Arredores irregulares da minha emocao sincera,
Sou eu aqui em mim, sou eu.

Quanto fui, quanto nao fui, tudo isso sou.

Quanto quis, quanto nao quis, tudo isso me forma. [..]

SOU EU, ALVARO DE CAMPOS

Analisar as percepg¢des e concepgdes dos professores
formadores, participes do nosso estudo, ouvir suas vozes
quanto a como se promoveu e quais contribuigdes foram
possiveis nos fez lembrar os versos que destacamos acima,
no tocante ao potencial dialético e estruturante da formagao

profissional docente.

A licenca poética nos faz captar e mesclar os sentidos
de integragao contidos no processo de formagao profissional,
tendo em vista que “tudo isso me forma”. O tudo que nos
forma sao saberes. Os saberes diversos que se originam na
pratica, nas experiéncias, nas produgdes tedricas do curri-
culo do curso, nas experiéncias com os estudantes jovens e

adultos no dia a dia escolar, nas praticas ressignificadas pelos
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formadores e, assim, reelaboradas pelos alunos, tracando os

varios “arredores” da formacao.

Retomamos aqui as questdes iniciais do nosso estudo: a
especializagao contribuiu para a formacao do aluno egresso
do curso? De que forma? Quais contribui¢des foram possibi-
litadas? Essa formagao corresponde as proposi¢des previstas
no PPC do curso?

A grande maioria dos professores formadores entrevis-
tados afirmou que a especializagao contribuiu bastante para a
formacao profissional dos estudantes e trouxe mudangas para
o repertorio de conhecimentos de cada um. Destacaram tanto
saberes conceituais/tedricos, bem como saberes relacionados
diretamente a prética de ensino na modalidade, como também
conhecimentos e saberes novos, incorporados na perspectiva

de mudanga de visao sobre o campo da EJA e Proeja.

Ressaltamos, a guisa de conclusao, alguns aspectos que
a pesquisa nos proporcionou identificar para responder as
indagacdes iniciais e trazer uma sintese das contribui¢oes

mencionadas:

* Aimportancia de se apropriar de saberes tedricos
das disciplinas ministradas, contribuindo, assim,
para a reelaboragao de conhecimentos diversos

sobre o ensino de jovens e adultos;

* A formagao continuada docente é um processo
dinamico que permite mudancgas conceituais,

mudancas de paradigmas sobre as praticas de
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ensino imprimindo aos professores novas trajeto-

rias de identidade profissional;

* Saberes que necessitam de maior sistematizagao
e aprofundamento epistemoldgico da area em

questao;

* Anecessidade de mais formagao, estudos, pesqui-
sas e producao de conhecimentos no campo da

Educacao de Jovens e Adultos e Proeja.

Nessa perspectiva, ressaltamos que a especializagao
Proeja contribuiu para a formagao do aluno egresso, uma vez
ele pode se apropriar de saberes tedricos antes desconhecidos,
que proporcionou a reelaboragao de conhecimentos, bem
como permitiu a mobilizacao dos saberes e das praticas

vivenciadas no cotidiano profissional.
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1. INTRODUCAO

este capitulo, pretendemos analisar a(s) con-
tribuicao(oes) da Especializacao Proeja na
formagao e pratica profissional dos egressos

do curso, a partir de suas falas.

Convém assinalar que, ao focalizar as contribui¢des
para a formacao ou para a pratica profissional do egresso da
especializa¢do, nao o faremos apenas numa relacao direta com
a atuagao profissional no Proeja. Nossa concepgao sobre essa
implica¢do é mais ampla e envolve tanto a atuagao no campo
do Proeja, como na modalidade EJA, assim como a retomada
de estudos ou outros caminhos que o egresso mostre ter
encontrado a partir de sua participacao na especializagao.
Em outras palavras, cumpre-nos responder a uma pergunta:
a Especializagdo Proeja foi marco para mudanga na vida

profissional e/ou académica dos egressos?

Justificamos nossa posi¢ao em relacao a essa escolha
por entender que a pedagogia lida com subjetividades, com
culturas, com sujeitos, com intencionalidades, de forma que
ela é da ordem do imponderavel. Na relacdo entre o que se
pretende ensinar, o que se aprende e como isso modifica o

sujeito existem resisténcias, resignagdes e contradigoes.

Nas palavras de Franco (2015, p. 604), “quase que se

pode dizer que as aprendizagens ocorrem sempre para além,
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ou para aquém do planejado; ocorrem nos caminhos tortu-

0sos, lentos, dinamicos das trajetérias dos sujeitos.”.

A agao educativa verdadeira deve ser vista como praxis
que integra, conforme Kosik (1995), os aspectos laborativo
e o existencial. Para o autor, a praxis “se manifesta tanto na
atividade objetiva do homem, que transforma a natureza e
marca com sentidos humanos matérias naturais, como na
formacao da subjetividade humana. (KOSIK, 1976, p. 204).

Em consequéncia, Franco (2015) defende que [...]
“quando se deixa de considerar o lado existencial, a praxis
se perde como significado e permite ser utilizada como
manipulagdo.”. (FRANCO, 2015, p. 604).

Além disso, a existéncia do sujeito na histdria em
um contexto social determinado exige desse sujeito, de um
lado, escolhas para a provimento da materialidade de sua
existéncia e, de outro, essa situalidade pode nado oferecer ao
sujeito a oportunidade esperada. De forma que muitos dos
egressos nao atuaram no Proeja, porque o Programa nao foi
implantado na rede de educagao do estado do Rio Grande
do Norte, conforme o que se previa. Motivo por que nao se
pode responsabilizar esses egressos por nao terem atuado

na area do curso de Especializagao.

Com o intuito de levantar dados a respeito das possiveis
contribui¢Oes da Especializagao Proeja na vida académica e
profissional dos egressos, os pesquisadores do grupo elabo-

raram um questiondrio com questoes fechadas de multiplas
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alternativas, bem como abertas, possibilitando que os sujeitos

discorressem sobre os temas e categorias propostas.

Levando em consideragao o espago de tempo entre o
periodo que o egresso cursou a especializa¢ao (2006/2008)
e o nosso contato (2015), muitos dos e-mails estavam desa-
tivados, o que gerou um baixo indice de respostas e exigiu
que houvesse uma atitude mais ativa dos pesquisadores.
Iniciou-se, entdao, um processo de contato mais direto com
os sujeitos da pesquisa, a partir de margo de 2016. Para isso,
inicialmente, consultamos os dados na ficha de inscrigao do
curso, impressa e cedida pela coordenacao geral do curso, e
localizamos o e-mail e o telefone dos estudantes que haviam
concluido a especializagao. Houve ainda a busca de con-
tato profissional por meio da Plataforma Lattes. Com isso,
conseguimos que 40 especialistas respondessem on line ao
questiondrio disponibilizado. De acordo com Henrique,
Nascimento e Castro (2016), entre os anos de 2006 e 2008,
foram formados, pela Especializa¢ao Proeja, 230 especialistas.
Logo, com a aplicagao dos questiondrios, alcangamos cerca

de 17% da amostra.

Na busca de responder a nossa pergunta, primeiro,
apresentaremos o perfil dos profissionais egressos para, em
seguida, trabalhar com seus discursos. Para a analise, a partir
das vozes dos egressos, construimos trés categorias de andlises:
ressignificacdao do olhar para a Educagao Profissional (EP);
contribuigao para o trabalho na EJA/Proeja; contribuicdes para

a pratica pedagogica: curriculo, planejamento e sujeitos da EJA
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. Além dessas categorias, alguns discursos pontuaram que
houve pouca ou nenhuma contribui¢ao da Especializa¢ao

Proeja para a formacao ou a pratica profissional dos egressos.

Para embasar, teoricamente, o0 nosso estudo recorre-
remos aos estudos de pesquisadores como Fazenda (1993),
Kosik (1995), Veiga (1998), Freire (1987 e 2002) e Franco (2015).

2.0S JOVENS E ADULTOS COMO
FUNDAMENTO DA FORMAGCAO E
PRATICA DOCENTE NO PROEJA

Os sujeitos da EJA sao potenciais trabalhadores e viven-
ciam, juntamente com as disputas relativas a politica de
direito a educacao, o desemprego crescente, a informalidade
das relagdes de trabalho, o decréscimo do nimero de postos
de trabalho, entre tantas outras disputas que ndo se limitam

somente ao trabalho e a educacao.

Do ponto de vista educacional, tendo como recorte
temporal os anos de 1990 em diante, algumas politicas se
voltam ao atendimento de jovens e adultos na perspectiva
de uma articulacado entre a educagdo basica e a educacao
profissional. A partir da primeira década dos anos 2000,
o Governo Federal instituiu varios programas e agdes que
buscam manter uma relagao entre a Educagao Profissional
e a Educacao Basica, seja na forma integrada, concomitante
ou subsequente. Entre eles, podemos citar o Proeja (2005), o
Projovem (2005), a Rede Etec (2006), o Brasil Profissionalizado
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(2007), o Pronatec (2011), o MédioTec (2017). Entre esses,
interessa-nos o Programa de Integragao entre a Educagao
Basica e a Educagao Profissional na Modalidade de Educacao

de Jovens e Adultos (Proeja), instituido pelo Governo Federal,
em 2005.

O Proeja se insere no escopo das agdes afirmativas das
chamadas politicas educacionais de inclusao parajovens e adul-
tos. Visa oferecer oportunidades educacionais tanto a jovens
e adultos que ainda ndo finalizaram o Ensino Fundamental
como aqueles que ja o completaram, mas que nao concluiram
nem o Ensino Médio nem um curso que os habilite em uma
profissao técnica de nivel médio. Além disso, foi instituido
com uma dupla finalidade. A primeira € enfrentar as des-
continuidades e o voluntarismo que marcam a modalidade
EJA no Brasil; a segunda é integrar a Educagao Basica uma
formacao profissional de qualidade socialmente referenciada
que contribua para a integracao socioeconémica do coletivo
de jovens e adultos com progressao de nivel de escolaridade
(MOURA; HENRIQUIE, 2015).

Partindo desse contexto, principalmente, as institui¢des
ligadas a Rede Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
passaram a ofertar cursos técnicos integrados a educagao
basica na modalidade EJA e cursos de formacao inicial e

continuada.

Nesse encaminhamento, sdo muitos os desafios
enfrentados para a efetivagao de experiéncias de educagao

que contemplem a associagao entre a Educagdo Basica e a
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formacao para o trabalho, condic¢do necessaria para o publico
em estudo. Dentre os diversos desafios de ordem adminis-
trativa, pedagogica, politica e social, vamos discutir o ponto

de vista pedagogico.

Do ponto de vista pedagdgico, além da formulacao de
um curriculo que tenha como fundamentos a inclusao do
jovem e do adulto a escola, garantindo a sua permanéncia e
a sua saida com éxito, a partir da elevagao de conhecimentos
e de nivel de escolaridade, é fundamental que o docente
reflita sobre sua pratica, sobre o seu fazer pedagogico, pois
se trata de lidar com pessoas que trazem para a sala de aula
toda uma experiéncia de vida que precisa ser partilhada e
trocada entre os pares no sentido de se constituir pontos de

partida para a aquisigao de um saber sistematizado.

Para isso, o profissional do ensino precisara se capaci-
tar, no sentido de nao so rever os conteudos que ja fazem parte
do seu cotidiano, mas associa-los a conhecimentos voltados
para o trabalho no contexto atual, voltados para a historia
da segregacao social, para a exclusao, para as experiéncias
de vida, para os sentidos de juventudes, para a cultura,
natureza e arte, entre outros aspectos que vao surgindo
no dia a dia da sua pratica pedagogica. Além de rever os
contetidos a serem trabalhados, o professor precisara rever
as metodologias a serem aplicadas, no sentido de conduzir a
aprendizagem de conhecimentos interligada ao dinamismo
da sociedade, fazendo sempre o seu contraponto com os

interesses coletivos.
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Nessa trilha, podemos pensar a formacao inicial e
continuada dos professores para EJA, assentada em alguns
pressupostos: o primeiro diz respeito ao que significa pratica
pedagdgica. De acordo com Veiga (1998, p. 16),

Uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e
conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social. A
pratica pedagogica é uma dimensao da pratica social que
pressupde a relacao teoria-pratica, e é essencialmente nosso

dever, como educadores, a busca de condi¢des necessarias
a sua realizacao.

Podemos pensar com Franco (2015) que a pratica peda-
gogica é aquela que se organiza para atingir determinadas
expectativas de aprendizagem. Além disso, defende a autora,
que a pratica pedagdgica ¢ eminentemente praxis, pois so
se realiza na pratica e na reflexao sobre a pratica. E préxis
emancipadora, pois “é uma forma de acao reflexiva que pode
transformar a teoria que a determina, bem como transformar
a pratica que a concretiza.” (FRANCO, 2015, p. 206).

Pensar a prética pedagogica na dimensao defendida
por Veiga (1989) e Franco (2015) significa compreender que
a formacgao de professores devera ter como fio condutor a
unido entre teoria e pratica. Esse aspecto constitui o segundo

pressuposto.

Sendo assim, trabalhar a pratica pedagdgica se traduz
numa estratégia metodologica que possibilita unir, por meio
do didlogo, a teoria e a pratica ndo se limitando a discutir,

apenas, o cotidiano, mas associar a essa problematica, usando
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o dialogo, os conceitos que embasam a referida tematica.
Segundo Freire (1987, p. 83),

o conteudo programatico da educagao nao é uma doa-
¢ao ou uma imposi¢ao, — um conjunto de informes a ser
depositado nos educandos — mas a devolugao organizada,
sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos
que este lhe entregou de forma desestruturada.

Esse caminhar da devolugao organizada e sistematizada
do contetido vai exigir por parte do professor que trabalhe os
seus estudantes na perspectiva de desenvolver uma atitude
libertadora e, para isso, € preciso que, antes, esse professor
ja se tenha trabalhado individualmente, pois “a confianca
implica o testemunho que um sujeito d4 aos outros de suas
reais e concretas intengdes. Nao pode existir se a palavra,
descaracterizada, nao coincide com os atos” (FREIRE,1987,
p- 82).

Esse exemplo traduz o terceiro pressuposto que deve
estar presente na condugao de qualquer acao humana e, prin-
cipalmente, na agao docente: a corporeificagao das palavras
pelo exemplo, a pratica testemunhal. Podemos perguntar
com Freire (2002, p. 16)

Que dizer da professora que, de esquerda ontem, defen-
dia a formagao da classe trabalhadora e que, pragmatica
hoje, se satisfaz, curvada ao fatalismo neoliberal, com o
puro treinamento do operario, insistindo, porém, que é
progressista?

Como quarto pressuposto, e que complementa os

demais pressupostos ja citados, sugere-se que a formagao
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docente trabalhe a interdisciplinaridade, compreendendo-a
nao s6 do ponto de vista metodoldgico, mas também epis-
temoldgico, considerando que os contetdos escolares sao
representados por pequenos recortes de conhecimentos

chamados de disciplinas, temas, projetos, entre outros.

Desse modo, trabalhar os contetidos adotando a inter-
disciplinaridade permeada pelo didlogo faz fluir as diversas
formas de conhecimento, deixando-os serem interpenetrados
por elas. Nesse processo, “vive-se e exerce-se” (FAZENDA,
1993, p.17) a interdisciplinaridade. Assim, a atitude episte-
moldgica da interdisciplinaridade precisa ser adotada pelos
professores que trabalham com EJA, partindo do entendi-

mento da necessidade de construgao de novas racionalidades.

Os quatro pressupostos aqui discutidos (pratica
pedagdgica como pratica social, a unidao entre teoria e
pratica na pratica docente, a corporeificagao pelo exemplo e
a interdisciplinaridade) devem embasar a formagao inicial
e continuada dos profissionais da educagao, principalmente
quando se trata da formacao de professores que atuam/

atuaram na EJA ou no Proeja.
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3.0 PERFIL ACADEMICOE
PROFISSIONAL DOS EGRESSOS
DA ESPECIALIZACAO PROEJA

Antes de apresentar e discutir as falas dos sujeitos da
pesquisa, apresentaremos alguns dados que caracterizam

o perfil dos respondentes do questionario.

Os questionarios foram enviados para egressos que
frequentaram o curso em trés cidades do Rio Grande do
Norte (Natal, Mossor¢ e Currais Novos), apesar disso, 50% dos
participantes que responderam ao instrumento de pesquisa
fizeram o curso no IFRN Campus Central, em Natal; 45% em
Mossoro; e apenas 5% em Currais Novos. Acreditamos que
isso seja resultado da dificuldade que tivemos em localizar
os sujeitos tanto pelo espaco de tempo transcorrido entre a
finalizagao do curso e nosso contato, como pelo fato de que
muitos nao tinham curriculo atualizado na Plataforma Lattes,

que pudesse subsidiar outra forma de contato.

Com relagao a faixa etaria, 78% tinham mais de 41
anos no periodo da realizacao da pesquisa, como podemos
observar no Grafico 1. Como entre a finaliza¢ao dos cursos e
o contato para a pesquisa transcorreu mais de uma década,
podemos afirmar que, a época do curso, esse grupo majorita-

riamente era formado por profissionais com mais de 30 anos.
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Grafico 1 - Faixa etéria dos especialistas Proeja (2006-2008)

FAIXA ETARIA

mde 25 a 32 anos

de 33 a 40 anos
ude 41 a 50 anos
= Mais de 50 anos

Fonte: Dados de pesquisa. Elaborado pelos autores (2019).

Um dos achados dessa caracterizagao diz respeito a
grande diversidade de formacao inicial e continuada dos
sujeitos. Na formacao inicial, observamos bacharéis, tecndlo-
gos e licenciados. Com relagao ao processo de formagao con-
tinuada, 72% ja tinham curso de pos-graduagao, o que sinaliza
que esses participantes ingressaram na Especializagao Proeja,
nao por mudanga de nivel na carreira profissional, mas para
adquirir conhecimento do espago de trabalho que atuavam/

atuam.

No que diz respeito a vinculagao dos sujeitos da pes-
quisa as esferas educacionais, vimos que 85% dos respon-
dentes trabalhavam/trabalham no IFRN ou em institui¢oes
vinculadas a rede federal de ensino, como pode ser visto no
Grafico 2. Os demais ocupavam/ocupam espagos nas redes
estaduais e municipais de ensino, bem como na Universidade
Estadual do Rio Grande do Norte (UERN). Nenhum deles
trabalha/trabalhava na rede privada de ensino. Ha que se
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informar que os cursos de especializagao Proeja, nos anos
de 2006 a 2008 foram direcionados a profissionais da rede

publica de ensino.

Gréfico 2 - Esfera de atuacdo a que os participantes estavam/estao
vinculados

FEDERAL - - ESTADUAL - - IMUNIGIPAL -7 - . PRIVADA;

Fonte: Dados de pesquisa. Elaborado pelos autores (2019).

Logo, os dados sinalizam que os egressos do curso
da Especializacao Proeja estao inseridos no contexto da
educagao. Apesar disso, nem todos eram/sao professores e
estavam/estao no contexto de sala de aula. Os dados indi-
cam que 55% dos participantes eram/sao professores, sem
necessariamente atuar diretamente no Proeja. Os demais

eram/sao gestores, coordenadores, pedagogos, dentre outros.

Sendo assim, notamos que os sujeitos participantes
da pesquisa optaram por cursar uma especializagao sobre
o Proeja pela necessidade de adquirir conhecimentos, tendo
em vista sua inser¢ao no contexto da ofertas desses cursos
nas redes de ensino a que estavam vinculados. Esses sujeitos
eram, em sua maioria, professores, mas nem todos estavam

no contexto do Proeja.
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Para além dos professores, existem, entre os sujeitos de
pesquisa, outros perfis de profissionais que se vincularam a
Especializacao Proeja, dentre eles, gestores, coordenadores,
técnicos em assuntos educacionais, pedagogos, dentre outros.
Apesar das diferengas, todos os grupos estavam interessados,
segundo os resultados da pesquisa, em adquirir conheci-

mento a respeito da EP, da EJA e, especificamente, do Proeja.

4. FALAS QUE SE ENTRELACAM:
CONTRIBUICOES DA ESPECIALIZAGCAO
PROEJA NA VIDA PROFISSIONAL

DOS EGRESSOS

Neste topico, discutiremos, a partir das falas dos
sujeitos, as possiveis contribui¢des da Especializagao Proejana
vida profissional, académica e existencial dos participantes.
Apds as andlises dos dados, construimos trés categorias de

analises, como pode ser observado no Quadro 1.

Quadro 1- Discriminacdo das categorias construidas a posteriori

CATEGORIA DISCRIMINACAO
1 Ressignificacdo do olhar para a EP
2 Contribuigcdo para o trabalho na EJA
3 ContribuicGes para a pratica pedagoégica:

Curriculo, planejamento e sujeitos da EJA

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragao dos autores (2019).
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As falas dos sujeitos indicam uma contribuicdo na
atuacdo para além do Proeja, nas modalidades de EP, de EJA e
na Educacao a Distancia (EaD). Mostrou ainda contribui¢des
para atuagao pedagdgica como planejamento, adequagao as
especificidades dos alunos, contribuigoes relativas a questoes

como mudanga de postura pessoal (criticidade e seguranca).

Na primeira categoria, os sujeitos evidenciaram questoes
relativas a EP. Segundo eles, o curso de especializagao con-
tribuiu para uma melhor compreensao a respeito da historia
da EP no Brasil, bem como as politicas publicas atreladas a
esse campo. Além disso, pontos como curriculo integrado
e formagao humana integral apareceram como elementos

importantes de contribui¢do para o egresso.

De acordo com E22, “as disciplinas me ajudaram a
entender as politicas ptblicas da educagao profissional e
os principios que norteiam a gestdao democratica.” (E22 -
Informacgao verbal). Esse sujeito evidenciou também que “o
curso me proporcionou uma visao diferenciada da educacao
profissional e o curriculo que a compde.” (E22 - Informacao
Verbal).

Com relagao as especificidades da formagao da EP,
E03, a partir do curso, compreendeu que “o IFRN, busca
a formagcao integral do aluno, dentro de uma concepgao
gramsciana, onde todas as areas do conhecimento devem

ser contempladas.” (E03 - Informacao Verbal).
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Sendo assim, compreendemos que assuntos impor-
tantes da EP foram discutidos e incorporados por esses
sujeitos. A historia e as politicas publicas envolvendo a EP
sao elementos fundamentais para compreensao da construgao
de como os conceitos de formagdo humana integral e de
curriculo integrado foram construidos nas institui¢cdes que

ofertam EP neste pais.

A segunda categoria de andlise aborda falas que evi-
denciaram contribui¢des para atuagao junto ao publico da
EJA. De acordo com os respondentes, os estudantes da EJA
formam um grupo de sujeitos no qual o processo de ensino
e aprendizagem deve ser especifico. Logo, esse sujeito com-
preendeu elementos que, tedrica e metodologicamente, devem

subsidiar o trabalho na educagao para jovens e adultos.

Essa mesma questao também pode ser constatada
na fala do sujeito E19, a qual evidencia que “o curso me
proporcionou um conhecimento vasto de como lidar com
a educacgao de jovens e adultos.” (E19 - Informagao Verbal).
Além disso, E26 esclareceu que o curso e as disciplinas “me
deram mais oportunidades de me preparar para a formagao
do jovem e adultos, me dando mais suporte a disciplina que

leciono”. (E26 - Informacao Verbal).

O participante E09 pontuou que “sempre trabalhei com
educagao dejovens e adultos e, no entanto, nunca tinha tido
a oportunidade de discutir de forma sistematizada, pautada
tedrica e metodologicamente a teméatica educacional.” (E09

- Informacgao Verbal). Por fim, EO5 defendeu que
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os conhecimentos adquiridos serviram como compreensao
para alguns problemas cotidianos da sala de aula com o
publico de EJA como também serviram para eu ser mais
questionadora e mais reflexiva sobre algumas situagdes.
(EO5 - Informacao Verbal).

A tltima categoria abordou contribuigdes na perspec-
tiva ampla das praticas pedagdgicas e suas implicagOes para
o curriculo, planejamento e sujeitos da EJA. Os participantes
partem do pressuposto de que o publico EJA ¢é diferenciado
e, por esse motivo, precisam ter um olhar especial em suas
praticas pedagogicas. Logo, compreender os pressupostos
teodricos e metodoldgicos envolvendo esses jovens e adultos
podem contribuir para a escolha da pratica pedagogica mais
adequada. Esse olhar diferenciado influencia o curriculo e

o planejamento.

O sujeito de pesquisa E22 demonstra que “entender esse
publico, suas necessidades e perspectivas, trouxe um olhar
muito mais abrangente para minha pratica profissional”.
(E22 - Informacao Verbal). Ainda na defesa da compreensao
a respeito do publico, EO1 afirma que

entender melhor o universo do EJA contribuiu para
trabalhar as praticas profissionais no curso de Turismo

EaD, por exemplo, trazendo uma melhor compreensao do
universo do aluno trabalhador. (EO1 - Informacao Verbal).

EO1 nao trabalha com EJA ou Proeja, mas o curso de
especializa¢ao lhe permitiu compreender a especificidade do
aluno que trabalha, publico da EJA, e dos cursos subsequentes

em EaD, como € o caso do curso de Turismo, em que E01 atua.
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E37 localiza uma dificuldade em trabalhar com o
publico EJA, tendo em vista que teve “que aprender no dia
a dia a melhorar a pratica para poder atender a este publico
tao diferente”. (E37 - Informagao Verbal).

Compreender as especificidades do publico de jovens e
adultos contribuiu, segundo E18, para “realizar melhorias e/
ou ajustes numa perspectiva pedagogica”. (E18 - Informacao
Verbal). O participante E20 sinaliza que teve, a partir do
curso, “mais cuidado na sala de aula, no planejamento, tive
um olhar mais pedagdgico”. (E20 - Informagao Verbal). Por

fim, EO3 esclarece que, depois do curso,

mudei a minha concepgao de curriculo e, portanto, mudou
a forma como eu planejo a minha atividade docente, princi-
palmente no tocante a EJA, quando eu buscava fazer “aligei-
rar” o que é proposto para o integrado. (E03 - Informagao
Verbal, grifo nosso).

Alguns sujeitos sinalizam que houve pouca con-
tribuigao para sua area, tendo em vista que nao estavam/estao
ou nunca trabalharam com EP, EJA ou Proeja. Segundo E25,
“ainda nao tive oportunidade de trabalhar com turmas de
EJA, nem vivenciar um ensino integrado”. (E25 - Informacao
Verbal). E37, por sua vez, ressalta que “muitos dos conheci-
mentos adquiridos possibilitaram aplicacao em parte, tendo
em vista que trabalho com outra modalidade de ensino”.
(E37 - Informagao Verbal). Por fim, EO8 lembra que “todo
conhecimento é agregador, mas atualmente percebo pouca
aplicagao dos conhecimentos adquiridos em minha pratica

profissional”. (E08 - Informacao Verbal).
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Percebemos que, subjacente a essas trés ultimas falas,
estd uma concepgao restrita do que seria a contribuicao de
um curso de formagao continuada. Esses sujeitos referem-se
a aplicagao em sala dos conhecimentos adquiridos, como se
a formagao em educagao necessariamente devesse ter como

resultado um produto imediato.

Como afirmamos anteriormente, nossa perspectiva
sao as mudangas profissionais, académicas e as existenciais
(KOSIC, 1995).

Outro ponto que se deve assinalar é que, na analise das
entrevistas dos coordenadores (que nao foi objeto de analise
neste capitulo), um dos respondentes pontuou que 6 dos
egressos da especializacdo retomaram sua trajetoria acadé-
mica e ingressaram no Mestrado Académico em Educacao
Profissional, do Programa de P6s-Graduag¢ao em Educacgao
Profissional, do IFRN.

Um egresso da primeira turma da especializagao, ja
com mestrado e doutorado, foi convidado a ser professor
na segunda turma do curso e incluiu, entre seus objetos
de pesquisa a EJA e o Proeja. Comegou, pois a pesquisar
e a produzir academicamente sobre EJA/Proeja, o que lhe
permitiu entrar para o quadro de professores do Programa

de Pés-Graduagao em Educagao Profissional do IFRN.

Esses sao exemplos significativos de que a contribuigao
de um curso deve ser pensada para além da aplicagao direta

dos conhecimentos na pratica de sala de aula ou da gestao.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Cumpre-nos responder, de forma sucinta, a nossa
questao de pesquisa: a Especializagao Proeja foi marco para

mudanca profissional e/ou académica de seus egressos?

O perfil dos egressos do curso de especializagao mostra
que alguns deles trabalhavam nas esferas estadual e munici-
pal da educagao, que, a época do curso, nao ofereciam Proeja.
Dessa forma, ndo foi possivel a esses sujeitos trabalharem
na area de formacgao do curso. Outro grupo trabalhava com
a EJA, seja como gestor ou como professor, de modo que
puderam direcionar os conhecimentos adquiridos no curso
para essa modalidade de educagao. Outro grupo, o da esfera
federal, era o que, de maneira mais direta, poderia aproveitar
os conhecimentos do curso em sala de aula com turmas do
Proeja. Entretanto, a diversidade de formas (integrado, sub-
sequente), niveis (médio e superior) e modalidades (educagao
profissional, educagao a distancia, presencial e EJA) em
que os professores atuam no Instituto pode té-los afastado

dessa area.

Constatamos que houve ressignificagao do olhar para
a EP, contribui¢des para o trabalho com a EJA, mudangas
relativas a questoes pedagogicas no trabalho pedagogico
em outros niveis e modalidades de educacao. Além disso,
também constatamos que alguns egressos retomaram sua
carreira académica e incluiram entre seus objetos de estudo

as questoes relativas a EJA/Proeja.
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Lembramos que nossa concepgao de contribuigao nao
¢ instrumentalista e, portanto, ndo se restringe a buscar
uma relagao direta entre o curso e sua aplica¢do na escola.
Acreditamos, com Franco (2015), que a educagao sempre
acontece para aquém ou para além dos objetivos inicialmente
planejados. Nesse sentido, perceber que o egresso compreen-
deu a dualidade estrutural que permeia a educagao brasileira
e, em consequéncia, compreendeu que a EP poderia nao ser
instrumental, em nossa compreensao, € atribuir significado a
essa especializagao. Escutar que o que foi discutido no curso
auxiliou varios egressos a repensarem praticas e formas de
atuacao como docente ou gestor € atribuir significado a essa
especializacao. Saber que varios dos egressos construiram
conhecimentos que lhes fizeram sentir-se encorajados a
prosseguir seus estudos a nivel de mestrado € atribuir sig-

nificado a essa especializagao.
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1. INTRODUCAO

ste capitulo trata de evidenciar as contribuigdes

da pds-graduacao lato sensu em Proeja 2006,

2007 e 2008 para a vida académica dos egres-
sos desse curso, a partir da andlise das reflexdes sobre a
elaboracao dos trabalhos de conclusao de curso (TCC). A
especializagao Proeja foi oferecida, na época, pelo Centro
Federal de Educagao Tecnoldgica do Rio Grande do Norte
(Cefet-RN), nas unidades/polos de Natal Central, Natal Zona
Norte, Mossord, Currais Novos e Pau dos Ferros. Para esta
analise, seguindo o projeto de pesquisa submetido ao Edital
Universal CAPES/CNPq-2013, trabalharemos com os polos
de Natal Central, Mossoré e Currais Novos.

A pesquisa apoia-se na analise dos quarenta ques-
tiondarios destinados aos egressos do curso de especializagao
Proeja, no contexto das duas categorias que se referem aos
temas e elaboragao dos TCC (EJA, Proeja, Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Outros) e a sua repercussao na formagao
académica e profissional de cada egresso. Os quarenta egres-
sos foram identificados, na pesquisa, pelos cddigos E01, E02,
E03 até chegar ao E40.

Para o desenvolvimento deste capitulo, organizou-se
metodologicamente o escrito em trés etapas, a saber: fez-se
primeiramente uma pesquisa bibliografica, objetivando tecer

reflexdes sobre 0s saberes profissionais e a formagao docente
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dialogando com os tedricos da educacao, assim como da
Educagao Profissional (EP). Na segunda etapa, produziram-se
quadros com as respostas as questoes que serviram para a
construgao das duas categorias anteriormente citadas. Depois,
com as 40 respostas dadas pelos egressos participantes da
pesquisa, construiram-se graficos com os dados estatisticos,
seguidos de suas respectivas analises e articuladas as ideias
dos tedricos do campo das Ciéncias da Educagao. Na terceira
e ultima etapa, empreendeu-se a tessitura textual, visando
a sistematizagdo da pesquisa em relagao as contribuigoes
dessa especializagao na vida dos egressos e no seu fazer

profissional com foco nos TCC.

2. REFLEXOES SOBRE 0S SABERES
PROFISSIONAIS E AFORMACAO DOCENTE

Pode-se chamar de saberes profissionais o conjunto de
saberes transmitidos pelas instituicdes de formacao de
professores (escolas normais ou faculdades de ciéncias
da educacao. (TARDIF, 2002, p. 29).

Tecer reflexdes acerca dos saberes profissionais e da
formacgao de professores no campo da educagao e da EP é
de certo modo revisitar as ideias de Névoa (1990), Tardif
(2002) e Araujo (2008), porém € interessante buscar conhecer

a génese dos saberes docentes.

Conforme Costa e Rausch (2011), os estudos sobre o0s
saberes da profissao docente tém sua génese na producao

do conhecimento internacional, com o desenvolvimento
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de pesquisas que usam a abordagem tedrico-metodoldgica
que da voz ao docente a partir da analise de trajetorias e de

histérias de vida.

Nas ideias tecidas por Névoa (1995), essa nova aborda-
gem nasce em oposi¢ao as pesquisas anteriores que reduziam
a profissao do professor a um conjunto de competéncias e
técnicas, o que acabava ocasionando uma crise de identi-
dade nos docentes, em virtude de uma ruptura entre o eu

profissional e o eu pessoal.

Com Novoa (1995), é possivel pensar que o trabalho
docente é uma espécie de teia, na qual se encontram intimeros
aspectos da historia de vida do ser humano. Nessa trama,
tém-se as questdes individuais, sociais, profissionais, cul-
turais e psicoldgicas. Sabendo que os aspectos da vida do
ser humano sao influenciadores na trajetdria profissional,
sera que se pode dizer que os saberes da profissao docente

s0 sao aprendidos no fazer docente?

Costa e Raush (2011) apoiam-se nas ideias de Tardif
(2002), advertindo que a diferenca entre as profissoes se
constitui na natureza do saber profissional, que apresenta
caracteristicas como: especializado e formalizado; adquirido
em grande medida nas universidades, prevendo uma titu-
lagao; pragmatico, voltado para resolver problemas; destinado
aum grupo competente para assim fazer uso dele; avaliado
e autogerido pelos pares; requer improvisagoes e adaptagdes
anovas situagdes num processo de reflexao; demanda uma

formagao continua para acompanhar sua evolugao; utilizagao
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¢ de responsabilidade do prdprio profissional. Serd que todas
essas caracteristicas do saber profissional teorizada por Tardif
(2002) tém potencializado os formadores de professores
a buscarem idealizar um repertdrio de conhecimentos e

competéncias para a formagao e a pratica docente?

Ainda na concepc¢ao de Tardif (2002), o docente é o
profissional que deve conhecer a disciplina que leciona, bem
como os contetidos e os métodos proprios da matéria que
se formou. Ele deve manejar os conhecimentos relativos as
ciéncias da educagao e a pedagogia e desenvolver um saber
pratico com base nas suas vivéncias com os estudantes. Tardif
(2002) confirma que os saberes sao plurais, composto pelos
saberes da formacao profissional, pelos saberes disciplinares,

pelos saberes curriculares e pelos saberes experienciais.

Os saberes ditos disciplinares, na teoria tecida por
Tardif (2002), afloram da tradi¢ao cultural e dos grupos que
produzem os saberes em cada drea do conhecimento (historia,
matematica, artes, religido, antropologia, medicina, linguas
entre outros). Os saberes curriculares sdao aqueles que se
referem aos discursos, contetidos, metodologias, técnicas e

objetivos, materializados no formato de programas escolares.

J& os saberes experienciais sao aqueles conhecimentos
que os professores desenvolvem por via da empiria’, ou

seja, esses saberes se incorporam a experiéncia individual

1 Nas palavras de Chaui (2002), empiria vem do grego, experiéncia (se diz: empeiria),
donde empirismo, isto &, conhecimento adquirido por meio da experiéncia. O empirismo
com seus principios, seus procedimentos e suas ideias, € advindo da nossa experiéncia.
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e coletiva sob a forma de habitus? e de habilidades, de saber-

fazer e de saber-ser.

Outro tedrico que desenvolve uma discussao sobre os
saberes docentes, desta feita, focado na Educacao Profissional
(EP) é Araujo (2008), que estabelece, em suas pesquisas no
campo da EP, a articulacdo de trés saberes, o técnico, o didati-

co-pedagogico e o do pesquisador.

Os saberes técnicos para Araujo (2008) sao apoiados
na praxis, referenciada por Vazquez. Nas ideias de Vazquez
(1997), a préxis € uma categoria central da filosofia que se con-
cebe ela mesma nao sé como interpretagao do conhecimento
de mundo, mas também como guia de sua transformagao.
Praxis, na visao desse pensador, é uma atividade material,
ou seja, sem a produgao de finalidades e de conhecimentos
que caracterizam a atividade tedrica. Para determinar o que
significa praxis, é necessario delimitar mais profundamente

as relagOes entre teoria e pratica.

Quanto aos saberes didaticos, Araujo (2008) afirma

[.] que devem ir além da aquisi¢ao de técnicas didaticas de
transmissao de contetidos para os professores e de técni-
cas de gestdo para os dirigentes, a fim de que as praticas
profissionais ultrapassem os limites da educa¢ao bancaria
e assumam um cardater cientifico-reflexivo. A defini¢do
dos saberes didaticos exige, insistimos, uma opg¢ao em

2 De acordo com Tardif (2014), os habitus podem transformar-se num estilo de ensino, em
“macetes” da profisséo e até mesmo em tracos da “personalidade profissional”. Eles se
manifestam, entéo, através de um saber-ser e de um saber-fazer pessoal e profissional
validados pelo trabalho cotidiano.
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favor de um entre varios projetos politico-pedagdgicos
existentes na nossa sociedade. (ARAUJO, 2008, p. 59).

No que diz respeito aos saberes do pesquisador, Araujo
(2008) adverte que a fungao desse saber nao é formar docentes
dedicados, em boa parte do seu exercicio profissional, ao
desenvolvimento de projetos de pesquisa, mas potencializar
a autonomia intelectual diante dos percalgos ou desafios do

seu fazer educativo.

Segundo Araujo (2008), esses saberes especificos devem
ser incorporados aos saberes relacionados ao funcionamento
da sociedade e das relagdes entre trabalho, cultura, ciéncia e
Estado; as politicas publicas, especialmente, as educacionais

e as ligadas a EP e ao desenvolvimento local e as inovagoes.

Nesse sentido, a elaboragao dos TCCs, na forma de
monografias ou artigos cientificos, identificados neste estudo
como produgoes intelectuais que refletem sobre o fazer profis-
sional de cada egresso, reflexdes baseadas em pesquisas de
campo e bibliografica sobre diversas problematicas situadas
em contextos da realidade do Ensino Médio, da Educacao

de Jovens e Adultos e da Educacao Profissional.

O documento TCC ¢ aqui abordado para além de um
trabalho burocratico exigido pelo projeto do curso e pela
coordenacao da especializagdao, mas como uma oportunidade
para reflexdo sobre a pratica profissional, capaz de produzir
conhecimento sobre um campo, que a época, se estruturava

buscando uma identidade baseada nos principios do curriculo
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integrado, na formagao humana integral e no trabalho como

principio educativo.

3. SOBRE OS TEMAS ABORDADOS
NO TCC E SUA RELACAO COM A
ATUACAO PROFISSIONAL

A presente analise documental ocorreu nos quarenta
questionarios respondidos pelos egressos do Curso de
Especializacao Proeja, das ofertas realizadas durante os
anos de 2006, 2007 e 2009, na época, pelo Centro Federal de
Educagao Tecnoldgica do Rio Grande do Norte (Cefet-RN),
nos polos Natal Central, Mossoro6 e Currais Novos. Dentre as
14 questdes que compunham o questionario, consideramos

as questoes 13, 14 e 14a, apresentadas nos quadros 1 e 2.

Quadro 1 - Questado 13 do questionario destinado aos egressos da
Especializacdo Proeja (2006-2008)

Questdo 13

O seu trabalho de conclusdo de curso (artigo ou
monografia) abordou tema relacionado a:
()EJA
() PROEJA
( ) Ensino Médio
() Ensino Fundamental
() Outros

Fonte: Questionario da Pesquisa.
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Quadro 2 - Questdo 14 e 14a do questiondrio destinado aos egressos
da Especializa¢do Proeja (2006-2008)

Questdo 14 e 142

O tema do seu trabalho de conclusdo de curso (artigo ou
monografia) tem/teve relagcdo com sua prética profissional?
()Sim () Em parte ( ) Nao
14 a. Por qué?
() Outros

Fonte: Questionario da Pesquisa.

O questionario foi formado por 14 questdes que focali-
zavam temas desde o motivo de escolha do curso ao processo
de orientagao para elaboragao do TCC. Como observamos,
as ultimas questoes buscavam subsidios para se analisar a
relagdao do temas de pesquisa com o campo de atuagao do
estudante. A inten¢ao estava em compreender se o curso
mobilizou a formagao de pesquisadores sobre suas proprias
praticas, concretizando, na agao, a premissa tedrica da refle-

xao sobre o lugar de atuagao profissional de cada sujeito.

Grafico 1 - Temas de TCC e a relagdo com as modalidades/niveis de
ensino de atuagdo dos egressos Especializacdo Proeja Cefet/IFRN

Contagem de 13. O seu trabalho de conclusao de curso (artigo
ou monografia) abordou tema relacionado a:

PROEJA

Conciul 35 gicipinas, m

Fonte: Dados Pesquisa. Elaboragdo dos autores, 2019.

Antonio Max Ferreira da Costa - José Mateus do Nascimento 225



Em relacdo a resposta da questao 13, os dados do
Grafico 1 demonstram estatisticamente que, segundo os
egressos, 62,5% abordaram, nos TCCs, temas relacionados ao
Proeja, assim como 20,0% pesquisaram sobre problematicas
no ambito da EJA. Logo, se conclui que 82,5% produziram
trabalhos de conclusdo de curso, predominantemente em
tematicas localizadas no foco da Especializacao, que consistia
na reflexdo teérico-pratica da educagao de jovens e adultos,
levando em consideragao ou nao o contexto da integragao

curricular e a formagado para o mundo do trabalho.

Podemos observar, ainda no Grafico 1, a evidéncia de
que mais da metade dos egressos participantes da pesquisa
se dedicaram a pensar teoricamente sobre as problematicas
que envolviam o Proeja, considerando que, em 2006, tratava-se
de uma proposta de formagao profissional em processo de

implantacao.

Com base nessas informagoes, observamos que a maio-
ria dos trabalhos de conclusao de curso estiveram voltados
a pesquisar problemas do campo especifico do Proeja. Em
sintonia com o que defende Araujo (2008) sobre a necessidade
de formacao dos profissionais em “saberes especificos”,
visando ampliar qualitativamente as praticas profissionais
em um dado campo de atuagao. A presente iniciativa de
formacao é historicamente situada, devido a necessidade, a
época, de compreender como se organizava o novo programa
de formacao que tinha por base o curriculo integrado e o
trabalho como principio educativo nas redes de educagao

municipal, estadual e federal.
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Quanto aos dados coletados na questao 14, conforme
expresso no Grafico 2, pode-se ver que 62,5% dos egressos
afirmaram que seu TCC teve relagao com a sua pratica profis-
sional, ao lado de 15,0% que declararam nao haver relagao e

de 22,5% que declararam que a relagao era parcial.

Como observamos, o resultado apresenta uma pre-
dominancia na efetiva relagao entre TCC e a pratica profis-
sional dos egressos envolvidos na especializagao. Pensar sobre
os problemas presentes no campo de atuagao profissional
tem sido o foco dos mestrados e doutorados profissionais,
no entanto, a oferta de formagao professores objeto dessa
pesquisa, ja em 2006, alcanca esse objetivo. As razdes foram
explicitadas pelos proprios sujeitos quando tentaram explicar

o porqué dessa relagao.

Grafico 2 - Temas de TCC e a relagdo com a préatica profissional dos
egressos da Especializagdo Proeja Cefet/IFRN

Contagem de 14. O tema do seu trabalho de conclusao de
curso (artigo ou monografia) tem/teve relagdo com sua
pratica profissional?

Néo_

Fonte: Dados da Pesquisa. Elaboragdo dos autores, 2019.
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A explicagao para a escolha dos temas, foco da questao
14a, estd listada a seguir. Retiramos da listagem os casos em
que os egressos nao responderam a questao (12 egressos) ou
nao escreveram o TCC, apesar de finalizarem as disciplinas

(03 egressos).

EO1: Apresentei um trabalho sobre as possibilidades e limites da
implantacdo de um curso de turismo na modalidade Proeja no IFRN
Parnamirim.

EO2: Prevencdo ao uso de drogas na EJA.
E03: Porque trata sobre curriculo integrado.

EO4: Porque tratou da Educag¢do Profissional e da qualidade
de ensino.

EO5: Procurei conhecer os avangos e retrocessos da EJA durante
uma década no contexto nacional tomando com ponto de partida
minha necessidade de compreender essa modalidade e sua
evolugdo ao longo do tempo, para melhor desenvolver minha
pratica com esse puablico.

EO6: Porque trabalhava com EJA, mas na modalidade de ensino
fundamental.

EO7: Foiuma pesquisa sobre a aceitagao e a avaliagao dos alunos
sobre o Proeja.

E08: Ndo temos curso nessa modalidade.

E09: Por que a preocupagdo do trabalho foi identificar como
pensar um curriculo integrado para EJA integrado com EPT,
no nivel médio. A pergunta de partida foi: quais os elementos
gue precisavam ser evidenciados na feitura de um proposta
curricular integrada?

E10: Porque, a época, eu exercia a fungdo de gestor em escola
de ensino médio profissionalizante (ensino médio integrado).

E11: Eraum tema que estdvamos pretendendo conhecer melhor.

E12: Como trabalhava no controle de gastos da instituicdo, meu
tema foi relacionado a gestao de recursos do Proeja.
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E13: A monografia buscou entender o trabalho como principio
educativo norteador das préaticas pedagégicas do Proeja.

E15: Porque permite compreender a especificidade dessa
modalidade de ensino.

E16: Ensino técnico integrado em gestdo de negécios na
modalidade EJA.

E18: Pensei em trabalhar a ndo oferta do Proeja.
E20: Porque abordou o Proeja e o meio ambiente.
E21: Tratou da evasdo escolar nas turmas de EJA.

E22: Realizei pesquisa onde a amostra era composta pelos
alunos da EJA matriculados no campus onde eu trabalhava,
porém o objeto do estudo ndo tinha relagdao direta com o meu
fazer profissional.

E23: Porque ja vinha desenvolvendo pesquisa no campo.
E24: Para melhor escolher técnicas de ensino nos contetdos
relacionadas ao uso das tecnologias.

E25: 0 trabalho fez um perfil do aluno do Proeja, em relagdo a
motivacao dos estudantes que estavam matriculados a época
no curso.

E30: Sou engenheira e no meu ambiente de trabalho,em obra,
percebo o quanto as camadas mais pobres de nossa sociedade
tém dificuldades em continuar os estudos, e é esse pablico que
da origem as turmas de EJA.

E34: Trabalhei com o tema projeto e qualidade de vinho.

E40: O trabalho foi sobre formac&o de professores do Proeja,
com que trabalhava a época.

Essas respostas podem ser organizadas por categorias.

O trabalho de categorizacao apresenta-se como importante
estratégia metodoldgica, que segundo Minayo (2001, p. 70),
[..] sdo empregadas para se estabelecer classificagdes. Nesse

sentido, trabalhar com elas significa agrupar elementos,
idéias ou expressdes em torno de um conceito capaz de
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abranger tudo isso. Esse tipo de procedimento, de um modo
geral, pode ser utilizado em qualquer tipo de analise em
pesquisa qualitativa.

A presente analise possui esse cunho qualitativo e
busca os sentidos presentes nas declaragdes apresentadas
nos referidos questiondrios. Trata-se de justificativas ou
explicagOes sobre a relagao que o curso teve com o que cada
profissional realizava no trabalho em educacao. Desse modo,
podemos classificar que as razdes estao relacionadas ao lugar
proprio objeto de formacao que transitava entre o Proeja, a
EJA, a EPT e ao campo distinto de atuagao do profissional
da educacao, na gestao e atividades de apoio em instituigdes
que ofertavam a educagdo de jovens e adultos no contexto

da rede municipal, estadual ou federal de ensino.

O TCC configurou-se, no contexto dessa proposicao
de formacao profissional, como oportunidade impar para o
que Tardif (2002) denomina de “tecer o saber profissional”,
fortalecendo a identidade desses profissionais para atu-
arem em campos especificos. A formagao continuada de
profissionais apresenta o objetivo de atualizagao de temas
relacionados ao campo de atuacao, estabelecendo praticas
de investigacao sobre problematicas gestionadas no fazer

profissional.

Apesar de muitos dos egressos considerarem a elabora-
¢ao do TCC como sendo um processo arduo, ele se apresentou
como fase apice desse processo formativo, responsavel por

trazer algumas possibilidades/alternativas de respostas aos
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dilemas e conflitos vivenciados no trabalho educativo. Um
numero significativo dessas produgdes monograficas e de
artigos cientificos foi selecionado e publicado em coletaneas

na forma de livros impressos entre os anos de 2007 e 2013'.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das declaragoes dos egressos, a realizagao da
Especializacao Proeja Cefet-RN contribuiu, especificamente,
com a possibilidade do pensar a pratica teoricamente e de
teorizar a partir de um problema pratico da profissao. De
forma, que os temas de pesquisa estavam relacionados a uma

problematica do campo de atuacao profissional dos sujeitos.

Em suma, o foco de estudo das investigac¢des finais de
cada edigao da referida Especializagao nao apenas provocou
uma reflexao tedrica a luz dos conceitos discutidos durante
os eixos-disciplinas, mas teve também como inspiragao
objetos de pesquisa advindos das experiéncias profissionais
distintas de cada egresso, nao se limitando ao campo restrito

do Proeja.

1 Referimo-nos, especificamente aos livros Formacao de educadores para o PROEJA:
intervir para integrar, publicado pela Editora do IFRN, em 2007; Proeja no IFRN: praticas
pedagodgicas e formagao doente, publicado em 2010, pela edidtora do IFRN; e Teoria e
Pratica no Proeja: vozes que se completam, publicado pela Editora do IFRN, em 2013.
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Maria Margarida Machado

aceite para apresentar algumas reflexoes,

neste posfacio, em certa medida coaduna

com o ja apontado pelos organizadores do
livro, quando retomam de Eduardo Galeano, sua percepgao
sobre utopia: “A utopia esta la no horizonte, me aproximo
dois passos e ela se afasta dois passos. Caminho dez passos
e 0 horizonte corre dez passos. Por mais que eu caminhe,
jamais a alcancarei. Para que serve a utopia? Para isso: para
que eu nao deixe de caminhar”. Apds mais de dez anos do
inicio das experiéncias dos Cursos de Especializacao em
Proeja, que se seguiram as implanta¢oes dos cursos Proeja e
de uma rede de pesquisas financiadas, vinculada a execucao
desse Programa, a publicacdao deste livro representa nao

deixar de caminhar.

Mas, é também no horizonte de ndo deixar de caminhar
que toda a estratégia de formagao continuada deve se inserir.
Nao seria diferente a questao da formacao continuada de

docentes, principalmente quando estes atuam ou deverao
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atuar na educagao pensada para jovens e adultos traba-
lhadores. As reflexdes, apresentadas nos capitulos desta
obra, revisitaram uma importante experiéncia de estratégia
formativa de docentes: as especializagdes criadas com foco

na formacgao de docentes para atuarem no Proeja.

Enquanto estratégia de consolidagao de uma politica,
pode-se afirmar que as especializagdes Proeja tiveram um
alcance nacional, hd inimeras pesquisas que revelam isto;
foram responsaveis por agregar professores de diferentes
redes publicas; pautaram a questao da Educacao de Jovens e
Adultos integrada a Educagao Profissional; realizaram expe-
riéncias pedagogicas diferenciadas no campo da formagao
docente; propuseram reflexdes acerca das praticas curricu-

lares voltadas para a aproximacao de duas modalidades.

Nos capitulos deste livro, foram revelados novos e
velhos dilemas, enfrentados no campo da formagao de pro-
fessores em geral, mas com um didlogo muito proficuo entre
coordenadores e professores que se dedicaram a formar
outros docentes para uma atuagao mais consequente nas
turmas de EJA integradas a EP. As estratégias de escuta aos
egressos ocupam o espaco de grande valor, nesta que € uma

obra que revisita e analisa o caminho feito.

As reflexoes apresentadas reafirmam a certeza de
que o processo formativo nao pode ser usado como pana-
ceia, frente a todos os desafios que enfrentam os docentes
da educagao brasileira. Mas, ele é um espaco inegavel de

reposicionamento pedagogico e politico, fundamental para
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a concretizagao de uma ac¢ao consequente, autobnoma e cria-
tiva dos educadores. Os cursos de especializagao podem se
configurar como espagos para repensar teoria e pratica, para
exercitar integracdo curricular, para reduzir as distancias
entre os saberes mediados pela formacao inicial e aqueles

produzidos na atuacao profissional.

Na perspectiva de que o desafio é continuar cami-
nhando, varias reflexdes sao mobilizadas a partir da experi-
éncia de pos-graduagao lato sensu em Educacao Profissional
Integrada a Educagao Basica na Modalidade EJA, realizada
pelo IFRN, que analisa a formacao ofertada nos municipios
de Natal, Currais Novos e Mossord, no periodo de 2006 a
2009. Para este momento de fechamento do livro, trataremos
algumas dessas reflexdes, nao na perspectiva de fechar a
discussdo, ao contrario, deixa-la em aberto e convidar os
leitores para que se somem a nds, nesta caminhada, com

novas reflexdes.

Primeiramente, cabe retomar a finalidade das acdes
formativas, previstas nas especializagdes em Proeja. Ja tendo
destacada a relevancia da estratégia, cabe-nos perguntar se, de
fato, elas representaram o momento de reflexao tedrico-pra-
tico, que possibilitaria ao docente compreender o sentido da
integracao EJA e EP. A expectativa, quando foram formulados
os cursos de especializagao, era de que estes caminhassem,
lado a lado, com a execugao dos cursos de Proeja, seja na
rede federal, estaduais ou municipais, e em interlocugao

com as pesquisas que vinham sendo desenvolvidas a partir
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do Edital Proeja-Capes/Setec de 2006. Os inimeros desafios
vivenciados na implanta¢ao dos cursos Proeja, principal-
mente na rede federal, a desconexao e descontinuidade das
pesquisas financiadas por esse edital, dificultaram esse

entrelagamento previsto.

A questdo apresentada nos remete aos sujeitos que
foram envolvidos na estratégia da oferta das especializagdes.
Por parte dos ofertantes, foram intimeras as institui¢des fede-
rais de educagao profissional que atuaram em parceria com
universidades, redes estaduais e municipais, para a execugao
dos cursos. Observou-se no pais um esforgo enorme para a
compreensao da proposta Proeja, por parte de formadores
que, em alguma medida, conheciam bem a EP ou conheciam
bem a EJA, mas ndo necessariamente tinham experiéncia
do que se estava propondo, enquanto integragao de duas
modalidades. Neste aspecto, o formador era também um

aprendente.

Ainda no que concerne aos sujeitos envolvidos nas
especializagdes, também os docentes que buscavam os cursos,
nao necessariamente, estavam em classes de Proeja, ou viriam
a assumir tais classes. O depoimento das coordenagdes de
inumeras dessas experiéncias de especializa¢Oes era de que
a maioria dos profissionais da rede federal, onde os cursos
de Proeja estavam sendo implantados, em cumprimento
a um decreto presidencial, nao tinham interesse em fazer
uma formagao lato sensu, pois ja eram formados em cursos

stricto sensu ou almejavam essa formagao. O envolvimento de
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professores da educacao basica, das redes estaduais e muni-
cipais foi a estratégia para que os cursos de especializagao
em Proeja pudessem acontecer. Ocorre que, esta estratégia,
nao representou, em todos os lugares onde ocorreu, uma
potencializagao da oferta de cursos Proeja nessas redes.
Neste sentido, nos deparamos com um distanciamento entre
o previsto e o realizado, tendo em vista que os sujeitos que
precisariam ser envolvidos na formagao nao se dispunham
aisto, enquanto os envolvidos ndo possuiam a condicao real
de operacionalizar as propostas de integragao EJA/ EP em

seus curriculos nas escolas estaduais e municipais.

Um tultimo aspecto que acreditamos ser relevante
destacar, que também se fez presente nos capitulos deste
livro, é a preocupagao com a apropriagao dos sujeitos envol-
vidos: coordenadores, formadores e docentes/estudantes,
da concepcao de formagao humana integral e integrada,
prevista na proposta do Proeja. Esta concepcao que envolve
a compreensao dos sentidos de integragao de saberes gerais
e saberes profissionais; a distingdo entre formagao para
mercado e formagao para o mundo do trabalho; a relagao
indissociavel entre teoria/pratica; a atuacgao coletiva para
definicao e execucao do fazer pedagogico cotidiano; a perma-
nente reflexao e critica sobre esse mesmo fazer nem sempre
foi apropriada por formadores e docentes/estudantes, nem

sempre fez parte do eixo estruturante dos cursos ofertados.

O Proeja, ou melhor dizendo, a Educagao de Jovens e

Adultos integrada a Educacao Profissional continua sendo,
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assim, uma estrela a ser perseguida, para usar a for¢a da epi-
grafe de Mdrio Quintana. A formagao continuada de docentes,
que neste livro estd referida nos cursos de especializagao,
¢ um dos caminhos possiveis para alcangar essa estrela. O
desafio, que segue sendo a nossa utopia, € a materializagao
de uma pratica reflexiva, que se almeja destacar no processo
de formacao de docentes, e mais ainda chegar a mediacao
da produgao do conhecimento, com os diferentes sujeitos

jovens e adultos trabalhadores nos cursos ofertados.

Por mais desafiadores que tenham se revelado os pro-
cessos formativos, desencadeados pela estratégia Proeja,
eles foram decisivos para pautar uma outra possibilidade
de construgado e organizagao pedagogica da EJA e da EP
assim como da EJA integrada a EP. Um dos achados dessa
caminhada feita pelo Proeja foi o reconhecimento de que
os sujeitos daquelas duas modalidades, na verdade, sao
um so, sejam eles os jovens e adultos que nao concluiram a
educagao basica, sejam eles os trabalhadores das redes federal,
estaduais e municipais, que tém sob sua responsabilidade
a mediagdo do conhecimento produzido e a produgao de

novos conhecimentos em sua praxis pedagogica.

Nao para finalizar, mas para abrir outras leituras pos-
siveis a respeito desta reflexao acerca da formagao docente,
convido a todas e todos, em tempos tao dificeis como os
que estamos vivendo no Brasil e no mundo, com uma ten-

tativa de cegar e intimidar a humanidade, frente a todo o
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conhecimento que ela ja produziu e segue produzindo, a

escutar e a caminhar com Freire?,

O Pensar certo sabe, por exemplo, que nao é a partir dele
como um dado dado que se conforma a pratica docente cri-
tica, mas sabe também que sem ele nao se funda aquela. A
pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve
o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer. O saber que a pratica docente espontanea
ou quase espontanea, “desarmada”, indiscutivelmente
produz € um saber ingénuo, um saber de experiéncia
feito, a que falta rigorosidade metddica que caracteriza a
curiosidade epistemolodgica do sujeito. Este ndo € o saber
que a rigorosidade do pensar certo procura. Por isso, é fun-
damental que, na pratica da formagao docente, o aprendiz
de educador assuma que o indispensavel pensar certo nao
é presente dos deuses nem se acha no guias de professores
que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do
poder, mas, pelo contrario, o pensar certo que supera o
ingénuo tem que ser produzido pelo proprio aprendiz em
comunhao com o professor formador.

Goiania, outubro de 2019.

2 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia — saberes necessarios a pratica docente. 592
Edigéo. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e Terra. 2019. p. 39.
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